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Resumen

La acelerada incorporacion de las tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon (TIC) en la sociedad ha generado transformaciones
profundas en los procesos de comunicacién y aprendizaje. No obstante,
suintegracion planteaimportantes desafios al sistema educativo, en tanto
exige una reconfiguracion de los enfoques tradicionales de ensefianza y
aprendizaje. Este capitulo reflexiona acerca de la labor del docente en
este nuevo contexto, subrayando la necesidad de repensar las practicas
pedagdgicas para formar estudiantes criticos, reflexivos y adaptables
a entornos digitales en constante evolucion. La integracion de las TIC
requiere no solo de recursos tecnologicos, sino también de un enfoque
pedagdgico renovado y una formacion docente solida en Competencias
Digitales, a fin de que los estudiantes desarrollen habilidades esenciales
para su vida académica, profesional y personal.

Se advierte, ademaés, que el uso excesivo y desorientado de las
tecnologias puede producir efectos negativos, como el aislamiento social
y la desconexion de los espacios publicos y comunitarios. En esta linea,
el capitulo también analiza la brecha digital como una nueva forma de
exclusion social. A pesar de los avances en materia de conectividad,
Colombia enfrenta profundas desigualdades en el acceso y uso de las TIC,
limitando las posibilidades de inclusiéon y desarrollo de amplios sectores
de la poblacién. Finalmente, se concluye que la apropiacion critica y
consciente de las TIC, acompafniada de una politica educativa inclusiva,
resulta fundamental para fortalecer una ciudadania activa y preparada
para enfrentar los desafios de un mundo cada vez mas interconectado.

Palabras clave: Competencias Digitales; Desafios; Educacion;
Tecnologia; TIC.

Abstract

The rapid incorporation of information and communication
technologies (ICT) into society has brought about profound changes
in communication and learning processes. However, their integration
poses significant challenges to the education system, as it requires a
reconfiguration of traditional approaches to teaching and learning. This
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chapter reflects on the role of teachers in this new context, highlighting
the need to rethink teaching practices in order to educate students
who are critical, reflective, and adaptable to constantly evolving digital
environments. The integration of ICT requires not only technological
resources, but also a renewed pedagogical approach and solid teacher
training in digital skills, so that students can develop essential skills for
their academic, professional, and personal lives.

It also warns that excessive and misguided use of technology can
have negative effects, such as social isolation and disconnection from
public and community spaces. In this vein, the chapter also analyzes
the digital divide as a new form of social exclusion. Despite advances
in connectivity, Colombia faces deep inequalities in access to and use
of ICTs, limiting the possibilities for inclusion and development of
large sectors of the population. Finally, it concludes that the critical and
conscious appropriation of ICTs, accompanied by an inclusive education
policy, is essential to strengthen an active citizenry prepared to face the
challenges of an increasingly interconnected world.

Keywords: Digital skills; Challenges; Education; Technology;
TIC.
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Introduccion

Desde sus inicios, la Facultad de Ciencias de la Educaciéon ha
impulsado procesos de reflexiéon y sistematizacion sobre las practicas
pedagobgicas desarrolladas por sus docentes, reconociendo su impacto
en la formacién de profesionales comprometidos con la transformacion
educativa. A partir de las experiencias acumuladas, se consolida un
cuerpo de conocimiento que refleja el camino recorrido en respuesta
a los desafios contemporaneos, como la adaptacion a los cambios
provocados por la pandemia de COVID-19, la renovacién curricular de
los programas académicos y la apuesta por procesos de acreditaciéon de
calidad.

La trayectoria de la Facultad, desde su apertura en el afio 2016, ha
estado marcada por un compromiso constante con el fortalecimiento
de la educacién en la region Caribe y en el pais. Este proceso ha
permitido el surgimiento de diversas lineas de analisis en torno a la
practica pedagobgica, abarcando desde las adaptaciones curriculares y
la sistematizacion de experiencias educativas, hasta la integracién de
tecnologias emergentes para potenciar los procesos de ensehanza y
aprendizaje.

En los ultimos anos, la integracion de las Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones (TIC) en los procesos educativos ha
modificado profundamente las practicas pedagogicas de los docentes,
transformando, a su vez, la manera en que los estudiantes acceden y se
relacionan con el conocimiento. Estas tecnologias han configurado un
nuevo contexto para el pensamiento, el aprendizaje y la comunicacion,
abriendo posibilidades inéditas para pensar, actuar y expresarse
(Dussel, 2011). Por lo cual, esta transformaciéon demanda una reflexion
critica desde un enfoque pedagogico, en el que las tecnologias sean
entendidas y aplicadas como herramientas estratégicas para enriquecer
el proceso de ensefianza — aprendizaje y la construccion significativa de
conocimientos.

En su Plan Nacional Decenal (2016—2026), el Ministerio de
Educacién de Colombia establece como uno de sus objetivos en el
«quinto desafio», la necesidad de “reorientar las practicas pedagogicas
hacia un cambio en el proceso de ensefianza y aprendizaje, que permita
alos estudiantes desarrollar las competencias necesarias para aplicar el
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conocimiento en diversos contextos” (p. 4). En este marco, el Ministerio
enfatiza la importancia de promover un uso adecuado, pedagogico y
generalizado de las tecnologias emergentes, con el fin de apoyar tanto
la ensefnanza como la construccién del conocimiento, el aprendizaje, la
investigacion y la innovacion, propiciando asi el desarrollo integral de
los estudiantes para enfrentar los retos de la vida.

Esto ha llevado a numerosos pedagogos a estudiar y entender la
integracion que debe existir entre las Tecnologias de la Informaciéon
y la Comunicacion -TIC con los procesos educativos; y como éstas, al
integrarse a las practicas docentes, transforman la dinamica educativa
y los roles de los maestros y estudiantes, el dominio de contenidos,
el trabajo en grupo y la evaluacion del aprendizaje. Destacando su
incorporacion para promover el aprendizaje colaborativo y el desarrollo
de una pedagogia centrada en el aprendizaje autonomo. De igual forma,
la manera como se integran las TIC al sistema de evaluacién (entendido
como la transferencia y apropiacion de contenidos) orientada al
aprendizaje significativo; y las estrategias pedagogicas necesarias que
faciliten la integracion de las TIC en el curriculo y las metodologias de
ensefianza (Solano et al., 2018). El contraste de roles entre estudiantes y
docentes se amplia al estar mediados por las TIC, dado que, por un lado,
el docente se propone impartir un temario académico y, por el otro, se
contrapone dicho contenido con las vivencias personales del aprendiz,
su contexto local y cultural, que median y afectan el conocimiento para
que este sea, realmente, «significativo», en un entorno autorregulado,
que fomenta el aprendizaje autbnomo y colaborativo.

Por ello, la educacién del siglo XXI demanda una pedagogia
innovadora y reflexiva, en la que los docentes sean conscientes de las
areasdesu practica que deben evolucionar paralograr, desde un enfoque
epistemolégico, la construccion de conocimiento. Este conocimiento
no debe ser entendido como mera repeticion o transmision de
informacion, sino como un proceso de intercambio de ideas en el que el
estudiante es reconocido como un sujeto autdbnomo, capaz de compartir,
ampliar y enriquecer sus saberes con los de otros. De esta manera, se
favorece su desarrollo teérico y la comprension de diversas tematicas
que se abordan en diferentes contextos, contribuyendo a su formaciéon
integral. Este enfoque busca preparar a los estudiantes para enfrentar
el mundo, tomar decisiones informadas y asumir responsabilidades
por si mismos (Fonseca, 2021).
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El sistema educativo actual no puede desvincularse del uso de
las TIC, dado que los estudiantes de este siglo estan profundamente
identificados con ellas ylas consideran parte esencial de su vida cotidiana.
De esta realidad surge la necesidad de incorporar estas tecnologias en
el proceso de construccion del conocimiento, utilizando herramientas
virtuales que favorezcan la interaccion, la creatividad y la relacion de
informacion desde multiples perspectivas. Esto enriquece la dinamica
pedagogica y la labor del docente, ofreciendo nuevas formas —dinamicas
e innovadoras— de gestionar el proceso de ensenanza — aprendizaje.
Por ende, la innovacién se convierte en una necesidad esencial en el
ambito educativo, ya que impulsa a los docentes a desafiar los enfoques
pedagodgicos tradicionales y aprovechar las herramientas tecnologicas
disponibles. Estas tecnologias no solo permiten ampliar el conocimiento
de los educadores, sino que también facilitan el intercambio de ideas y
criterios en espacios virtuales, como plataformas digitales que ofrecen
oportunidades de interaccién mediante foros, chats, videoconferencias y
otras actividades colaborativas (Loveless y Williamson, 2017).

En este contexto, innovar no se limita a la simple incorporaciéon de
dispositivos como computadoras o el uso de presentaciones en clase.
Implica, ademas, el aprovechamiento consciente y estratégico de una
amplia gama de herramientas tecnologicas que favorecen el aprendizaje.
Los maestros han de conocer y dominar estas herramientas, y promover
su uso entre los estudiantes, ya que su integracion permite abordar
diversos problemas y resolver interrogantes que surgen en el proceso
educativo. Esta integracion también favorece la realizacion de proyectos,
tareas y trabajos, lo que tiene un impacto positivo y significativo en
el aprendizaje. El papel del docente, en este sentido, es el de facilitar
y mediar el proceso, con el propoésito de lograr resultados que sean
gratificantes y valiosos para los estudiantes.

De esta forma, las TIC se conciben como estrategias fundamentales
para la formaciéon de individuos competentes, capaces de enfrentar
los retos de la vida, el trabajo y el mundo contemporaneo. Para
ello, es indispensable potenciar las habilidades comunicativas que
promuevan la participacion, el pensamiento critico y la reflexion. Estas
herramientas surgen como apoyo para que los estudiantes realicen sus
tareas académicas, favoreciendo su desarrollo a lo largo de su trayectoria
escolar y universitaria (Ceballos et al., 2017).
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1. Las practicas pedagoégicas y la incorporacion de las TIC
en el proceso de enseiianza — aprendizaje

Las practicas pedagogicas adquieren una nueva dimension cuando
incorporan herramientas tecnologicas y redes sociales, ya que generan
curiosidad e impulsan la indagacion para probar las teorias propias de
las disciplinas. Esto implica que los estudiantes asumen un rol activo
en su proceso de aprendizaje, participando en una secuencia didactica
que incluye observacion, argumentacion y contraargumentacion;
generalizacion, conclusiones y toma de decisiones. Este enfoque
estimula la resolucion de problemas de manera dinamica y gratificante,
favoreciendo un aprendizaje basado en el descubrimiento y el cambio
de esquemas mentales. Las TIC, en este sentido, funcionan como
catalizadores tanto emocionales como cognitivos, promoviendo una
experiencia de aprendizaje mas rica y profunda.

Las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon permiten que
el proceso pedagbgico se desarrolle dentro del espacio virtual, facilitando
que los estudiantes dispongan del tiempo necesario para interactuar
con el docente y sus companeros, compartiendo avances de tareas y
ejercicios. Este tipo de interaccion brinda la oportunidad de recibir
retroalimentacion que favorezca la correccion de errores y el aprendizaje
de los aciertos, contribuyendo a la construccién de un pensamiento
critico y cientifico (Zempoalteca et al., 2023).

Asi,alfinalizarlaclase,losestudiantespuedenseguirreflexionando
sobre los problemas académicos, y continuar con la resolucion de
ejercicios, experimentando tanto aciertos como desaciertos. Lo
verdaderamente significativo de este proceso, es la modificacion de sus
esquemas de conocimiento, habilitados por las TIC, que les permiten
formular respuestas basadas en los principios discutidos en el aula en
un ambiente amplio y enriquecedor para desarrollar tanto las formas
como los contenidos del aprendizaje, comprendidos como un proceso
integral de formacion. Y, dado que la autonomia docente en el disefio
de planes pedagogicos con enfoque tecnologico es ilimitada (ya que
depende de la creatividad del educador para materializar procesos de
ensefianza en entornos virtuales), la interaccién tecnologica permite
que los estudiantes avancen a su propio ritmo, favoreciendo tanto
el aprendizaje auténomo individual como el colectivo (Garcia et al.,
2017).
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Por ello, las TIC son un medio eficaz para fomentar la autonomia
de los estudiantes, ayudandoles a interactuar con los contenidos,
comprender textos y resolver problemas de manera independiente.
Ademas, les ensefian a organizar y clasificar la informacion,
manteniendo la motivacién para alcanzar sus metas de aprendizaje.
De acuerdo con Aebli (1998), este tipo de aprendizaje autbnomo no
solo promueve la capacidad de resolver problemas, sino también de
comprender los procesos y métodos que facilitan la asimilacion de
conocimientos.

En este sentido, las TIC no solo contribuyen a la autonomia del
estudiante, sino que también facilitan una reflexion profunda sobre el
uso de las herramientas digitales en el ambiente educativo, en formas
de ensefianza, en acceso a la informacioén, en términos de planes de
estudio, estilos de aprendizaje, y la formulacion de preguntas para
la construccion de un conocimiento cientifico sélido. Es necesario,
entonces, construir un modelo pedagbgico digital que defina las
competencias necesarias para «aprender a aprender», las secuencias
didActicas a seguir, la manera como se trabajaran los contenidos, y
los métodos para desarrollar habilidades emocionales, cognitivas
y argumentativas, entre otras. Ademaéas, este modelo integra la
evaluacién del aprendizaje, guiada por principios de la psicologia del
aprendizaje humano. Como destaca Aguiar et al. (2014), las practicas
sociales vinculadas a las nuevas tecnologias cuestionan y redefinen las
estructuras y logicas historicas de la institucion educativa.

Los contenidos académicos cobran relevancia cuando surgen
preguntas y respuestas que siguen un disefo instruccional fundamentado
en teorias de aprendizaje, en el cual las TIC actian como mediadores
pedagodgicos. El impacto de las TIC es ain maés significativo cuando
las actividades de aprendizaje pasan de un enfoque pragmatico a un
aprendizaje epistémico. Esto implica que los estudiantes deben superar
el conocimiento superficial y basado en opiniones (doxa), para desarrollar
un conocimiento méas profundo, reflexivo y autorregulado. Un aprendizaje
epistémico requiere que los estudiantes utilicen la razén para cuestionar y
meditarsobrelo que aprenden, favoreciendo una autorregulacién cognitiva
y metacognitiva. Como sostiene Mateos (2001), este enfoque promueve el
desarrollo de controles para regular el aprendizaje y la mejora continua
en la realizacion de tareas, en las interacciones con los comparieros y en la
apropiacion de estrategias pedagogicas.
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Finalmente, segiin Pozo (2008), el aprendizaje se logra cuando los
estudiantes transfieren el conocimiento de forma significativa, superando
un aprendizaje repetitivo y asociativo. Para lograrlo, deben plantear
problemas, hipoétesis y preguntas que los lleven a reflexionar sobre sus
aciertos y errores, promoviendo asi una comprensién mayor del propio
conocimiento. Por lo cual, la integracion de las TIC en la educacion
requiere de un enfoque pedagogico renovado y de una formacion
solida de los docentes en las llamadas Competencias Digitales, con el
fin de que los estudiantes desarrollen las habilidades necesarias para
su vida personal, académica y profesional, en un mundo cada vez méas
interconectado.

2. Competencias Digitales: Integraciéon de la tecnologia
en el entorno pedagogico

Segin la UNESCO (2019), la tecnologia tiene un enorme potencial
para ofrecer soluciones innovadoras que faciliten la adquisicion y
comprension del conocimiento por parte delos estudiantes. Esto conlleva
ala necesidad de desarrollar en los maestros las llamadas Competencias
Digitales, entendidas como el conjunto de habilidades y valores éticos
esenciales para interactuar de manera adecuada en una educaciéon y
sociedad cada vez mas conectadas digitalmente.

Los maestros han de adquirir un conocimiento profundo y
comprobado de las herramientas digitales, no solo para aplicarlas en
su practica pedagogica, sino para guiar a los estudiantes en procesos de
ensefianza — aprendizaje que favorezcan el desarrollo de competencias
clave en la sociedad del conocimiento. Estas competencias incluyen la
capacidad para reflexionar criticamente, colaborar eficazmente con otros
compaiieros, resolver problemas complejos, y desarrollar habilidades
socioemocionales, entre otras. De esta manera, se asegura una educaciéon
de calidad y equidad, en la que todos los estudiantes tienen las mismas
oportunidades de acceder a un aprendizaje significativo y transformador
(Davini, 2015).

Por ende, la competencia digital del docente no solo implica el
dominio de herramientas tecnologicas, sino también una reflexion critica

sobre su uso y el impacto que tienen en la ensenanza y en la sociedad.

Segiin Morduchowicz (2021), dentro de estas competencias, se
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encuentran, en primer lugar, las habilidades digitales fundamentales,
relacionadas con la capacidad del docente para pensar de manera
reflexiva, y critica, sobre todo lo que implica el entorno digital y su
uso al interior del proceso de ensefianza — aprendizaje. Dentro de
estas habilidades, se destacan varias competencias clave: entender los
principios que gobiernan el entorno digital, lo que permite comprender
como las tecnologias influyen y transforman la sociedad; y la capacidad
de analizar y evaluar de manera critica los contenidos que circulan en
Internet. Esta habilidad es crucial para que los docentes puedan tomar
decisiones informadas basadas en datos confiables y relevantes, evitando
la desinformacion o el uso incorrecto de los recursos digitales.

Ensegundolugar,estanlashabilidades digitalesinstrumentales,que
se refieren a las destrezas practicas necesarias para utilizar herramientas
tecnologicas especificas. Esto incluye el manejo de dispositivos digitales,
aplicaciones y plataformas en linea, tanto para acceder a la informacion,
como para gestionar y organizar tareas o actividades en el dmbito
educativo. Estas habilidades permiten a los docentes no solo utilizar
la tecnologia, sino también integrar herramientas digitales de manera
efectiva en su practica pedagogica, facilitando el aprendizaje de los
estudiantes.

Por lo cual, tanto las «habilidades fundamentales» como las
«habilidades instrumentales», deben combinarse para permitir que los
educadores utilicen la tecnologia de manera ética, informada y efectiva
en sus procesos de ensefianza.

Segin el estudio de Esteban et al. (2020), los profesores deben
dominar no solo el contenido de su materia o asignatura, sino también
las herramientas y plataformas digitales del aula virtual, adoptar una
didActica adecuada, e integrar una actitud proactiva y positiva para
ofrecer clases de calidad. Ademas, deben fomentar el desarrollo de
habilidades blandas en los estudiantes y reflexionar sobre la efectividad
de sus métodos didacticos, adaptando el curriculo y la metodologia a las
necesidades del contexto actual. Esto incluye gestionar tanto actividades
sincronicas (en tiempo real) como asincrénicas (en momentos
diferentes), y tomar responsabilidades para facilitar el aprendizaje de
manera flexible y accesible.

Ademaéas, es fundamental que las instituciones educativas
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proporcionen el soporte necesario, los equipos tecnoldgicos adecuados
y garanticen una conexion estable a la Internet. También es importante
considerar el tiempo que el docente dedica a la preparacion de clases,
bisqueda de materiales y el disefio de actividades necesarias para
gestionar de manera efectiva los entornos virtuales.

Baque-Castro y Vigueras-Moreno (2021), identifican que uno de
los mayores retos que enfrentan los docentes, al migrar de la ensefianza
presencial a la virtual, es la planeacién curricular. Segin los autores, las
cualidades personales del docente juegan un papel crucial en este proceso,
entre las cuales destacan la cooperacién, la empatia, la creatividad,
la dedicacién y la capacidad de tomar decisiones. Los docentes han
de transformar su rol de instructores tradicionales a facilitadores
del aprendizaje, adquiriendo un dominio avanzado de las TIC para
gestionar de manera eficiente la basqueda, seleccion y tratamiento de
la informacion para incorporar a los contenidos educativos (mediacion
pedagogica). Ademas, se requiere una mediacion digital que sea
holistica e integradora, asegurando que el entorno virtual no sea solo un
espacio de actividades individuales, sino un lugar donde la interacciéon
entre estudiantes se promueva de manera amena y enriquecedora,
favoreciendo el aprendizaje significativo.

Por lo tanto, la preparacion docente en Competencias Digitales
es necesaria y fundamental a fin de generar actitudes y aptitudes que
favorezcan la cooperacion y la colaboracion entre los estudiantes, que
contribuyan a mejorar los resultados de aprendizaje y la consecuciéon de
los logros propuestos. Por lo cual, la capacidad de adaptarse y utilizar
las TIC de manera adecuada no solo es crucial para el docente, sino que
garantiza que los procesos de ensefianza — aprendizaje sean efectivos y
equitativos (Barja-Ore y Gallardo-Pastor, 2021).

3. Critica y cuidado del uso de la tecnologia en la practica
pedagoégica

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion han
transformado profundamente la manera en que los individuos
interacttian, especialmente en el caso de jovenes y adolescentes. Si bien
su uso generalizado ofrece ventajas, también conlleva ciertos riesgos,
sobre todo cuando se hace sin una adecuada orientacion. Este impacto
se refleja en dos dimensiones clave: el tiempo y el espacio. El primero

/17



se refiere al tiempo que se pasa conectado, como el tiempo de respuesta
a mensajes o la duraciéon de los rumores en linea. El segundo esta
relacionado con los diferentes ambitos en los que ocurre el intercambio
de informacion, como el familiar, laboral o social, los cuales afectan,
por ejemplo, la rapida difusién de rumores debido a su alcance publico
(Mellado y Rivas, 2015).

En el contexto educativo, las TIC pueden ser una herramienta
poderosa para organizar y gestionar los procesos de ensenanza —
aprendizaje. Sin embargo, estas tecnologias no son suficientes por si
solas para ofrecer experiencias de interaccion social y aprendizaje en
comunidad, aspectos que también son fundamentales para el desarrollo
integral de los estudiantes. Para ello, ademas de las TIC, son esenciales
otros elementos como la presencia de profesores, libros, espacios de
encuentro y debate, asi como los entornos fisicos como pasillos, jardines
y bibliotecas.

En su analisis, Pérez Bravo (2008) introduce el concepto del «mal
de Matrix», inspirado en la famosa pelicula de ciencia ficcién, aludiendo
a como las TIC pueden “atrapar” a las personas en un mundo virtual
donde la comunicacién se realiza sin el contacto fisico directo, sin la
presion de las interacciones cara a cara y sin el esfuerzo emocional que
conlleva la interaccion personal. Esto lleva a una desconexiéon de la
realidad tangible y, en algunos casos, a una percepcion distorsionada de
uno mismo y de los demas.

Las criticas hacia este fenomeno provienen principalmente de
quienes sostienen que las interacciones mediadas por las TIC no
constituyen comunicacion genuina, sino meramente el intercambio de
informacion. Esto se observa en tres sintomas principales: la obsesion
por estar siempre en linea, lo cual crea una sensaciéon de dependencia;
la creacién de una identidad virtual desconectada de la realidad; y
la proliferacion de comportamientos dafninos como los rumores, el
ciberbullying y el sexting, que difunden informacién sin fundamento o
de caracter destructivo (Gémez, 2005).

En este sentido, se plantea una paradoja: por un lado, las TIC ofrecen
una conectividad ilimitada y acceso a informacién y comunicaciéon
instantaneas desde cualquier lugar del mundo, facilitando interacciones
tanto individuales como grupales. Pero, por otro lado, esta interconexion
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virtual parece reducir el valor de las relaciones cara a cara, esenciales
para la interaccién social y el desarrollo personal. A medida que los
individuos se sumergen en sus mundos virtuales, se aislan cada vez mas
de los espacios publicos y comunes, perdiendo contacto con el entorno
fisico y con las relaciones directas que contribuyen al bienestar social y
emocional (Shapiro, 2003).

Otro aspecto fundamental en el contexto de las Tecnologias de la
InformaciéonylaComunicacion (TIC) eslacrecientedesigualdad enelacceso
y uso de estas tecnologias, que refleja disparidades econémicas, sociales
y culturales. Las TIC, en lugar de ser herramientas que democratizan el
acceso a la informacion y al conocimiento, han generado una nueva forma
de exclusion social, conocida como "brecha digital". Esta brecha no solo
implica diferencias en la disponibilidad de dispositivos o conexiones a
Internet, sino también en la capacidad para utilizarlos de manera efectiva,
lo que da lugar a una divisién social cada vez mas pronunciada. Por ello, el
acceso a la tecnologia se ha convertido en un factor crucial para el ejercicio
de derechos y oportunidades en la sociedad moderna, ya que quienes no
tienen la posibilidad de conectarse o desarrollar habilidades tecnologicas
quedan marginados, tanto en el ambito educativo como en el laboral,
social y cultural (Gémez et al, 2018).

La desigualdad en el acceso a las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion no solo restringe el acceso a la informacion y el
conocimiento, sino que también limita la participacion de las personas
en los procesos sociales y en la toma de decisiones, los cuales, en la
actualidad, se realizan en gran medida a través de plataformas digitales.
Esta exclusion tecnologica impide que muchos individuos ejerzan
sus derechos y participen de manera efectiva en aspectos clave de la
sociedad moderna, donde la conectividad es fundamental para acceder
a oportunidades de desarrollo personal y profesional (Barrantes, 2005).

En Colombia, el proceso para cerrar la brecha digital inici6 en 2018
con la puesta en marcha del Plan Nacional TIC. Este plan abarca no solo
aspectos transversales, sino también areas clave como la regulacion,
la investigacion y el gobierno en linea, asi como sectores especificos
tales como educacion, salud, justicia y competitividad empresarial. Su
objetivo es fomentar un desarrollo sostenible de la infraestructura digital
y asegurar un acceso equitativo a estas tecnologias en diversas esferas de
la vida social y econ6mica.
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A pesar de los avances en este campo en Colombia, tales como
el aumento en la inversion en Tecnologias de la Informacién y las
Comunicaciones, la expansion de usuarios de Internet y el crecimiento en
lainfraestructura de servidores, el pais atin enfrenta desafios importantes
en términos de penetracion digital. En otras palabras, aunque ha habido
progreso, las desigualdades persisten, lo que sigue alimentando la brecha
digital y limitando el potencial de muchos sectores de la poblacion para
beneficiarse plenamente de las ventajas que ofrecen las TIC en un mundo
cada vez mas conectado.

De acuerdo con los resultados del indice de Brecha Digital 2023 del
Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones de
Colombia, para el afio 2023, 1a dimensién que tuvo la mayor participacion
en el indice de brecha digital fue Habilidades Digitales (35,1%), seguida
de Acceso Material (31,7%), Aprovechamiento (29,9%) y Motivacion
(3,3%). Siendo las zonas rurales las méas afectadas y aisladas.

Figura 1.
Avance de la brecha digital en Colombia, 2023

Nota: (Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones de Colombia, 2023)

Pese a ello, el gobierno nacional afirma que se han presentado
avances en el cierre de la brecha digital, toda vez que, para el periodo
comprendido entre 2018 y 2023, se detect6 una disminucion de la brecha
digital del 11%. Aunque la dimension de Habilidades Digitales present6o
un aumento entre el afo 2022 y 2023 de 0,540 con una variaciéon de
0,002 puntos a nivel Nacional (MinTIC, 2023).
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4. Conclusiones

En los ultimos anos, la integracién de las Tecnologias de la
Informacién y las Comunicaciones (TIC) en los procesos educativos ha
modificado las practicas pedagobgicas de los docentes, transformando
también la manera en que los estudiantes acceden y se relacionan con
el conocimiento. Por ello, es fundamental analizar su impacto desde una
perspectiva pedagogica.

Numerosos pedagogos han estudiado la integracion entre las TIC y
los procesos educativos, y como éstos transforman la dinAmica educativa
y los roles de los docentes y estudiantes, el dominio de contenidos, el
trabajo en grupo y la evaluacién del aprendizaje.

Las practicas pedagogicas adquieren una nueva dimension cuando
incorporan herramientas tecnologicas y redes sociales, ya que generan
curiosidad e impulsan la indagaciéon para probar las teorias propias de
las disciplinas.

Las TIC son un medio eficaz para fomentar la autonomia de los
estudiantes, ayudandoles a interactuar con los contenidos, comprender
textos y resolver problemas de manera independiente. Por lo cual, la
integracion de las TIC en la educacion requiere de un enfoque pedagogico
renovado y de una formacién sélida de los docentes en las llamadas
Competencias Digitales, con el fin de que los estudiantes desarrollen las
habilidades necesarias para su vida personal, académica y profesional,
en un mundo cada vez més interconectado.

Se denomina “Competencia Digital” al conjunto de habilidades,
y valores éticos, esenciales para interactuar de manera adecuada en
una educacion y sociedad cada vez mas conectadas digitalmente. Los
maestros deben poseer un conocimiento profundo y comprobado de las
herramientas digitales, no solo para aplicarlas en su practica pedagogica,
sino para guiar a los estudiantes en procesos de ensefianza — aprendizaje
que favorezcan el desarrollo de competencias clave en la sociedad del
conocimiento.

Ademaéas, es fundamental que las instituciones educativas

proporcionen el soporte necesario, los equipos tecnoldgicos adecuados
y garanticen una conexion estable a la Internet. También es importante
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considerar el tiempo que el docente dedica a la preparacion de clases,
btisqueda de materialesy el disefio de actividades necesarias para gestionar
de manera efectiva los entornos virtuales.

El uso prolongado de las herramientas y recursos digitales conlleva
ciertos riesgos, sobre todo cuando se hace sin una adecuada orientacion.
Este impacto se refleja en dos dimensiones clave: el tiempo y el espacio. A
medida que los individuos se sumergen en sus mundos virtuales, se aislan
cada vez mas de los espacios publicos y comunes, perdiendo contacto con
el entorno fisico y con las relaciones directas que contribuyen al bienestar
social y emocional.

Otro aspecto por considerar es la creciente desigualdad en el acceso y
uso de estas tecnologias, lo cual ha generado una nueva forma de exclusion
social, conocida como "brecha digital". Esta exclusion tecnologica impide
que muchos individuos ejerzan sus derechos y participen en escenarios
clave de la sociedad moderna, de acceso a oportunidades de desarrollo
personal y profesional.

Pese a los avances logrados en este campo, Colombia atin enfrenta
desafios importantes en términos de penetracion digital. Las desigualdades
persisten, lo que sigue alimentando la brecha digital y limitando el potencial
de muchos sectores de la poblacion para beneficiarse plenamente de las
ventajas que ofrecen las TIC en un mundo cada vez mas conectado.

5. A manera de prologo

Los capitulos que integran este tercer volumen de Educacion, Lenguas
y Energias Renovables: Experiencias Pedagogicas y Proyectos de
Investigacion ofrecen unareflexion profunda sobre el papel dela educacion
en diversos contextos. Los temas abordados incluyen la experiencia
integral de la practica pedagogica en el contexto rural, la revitalizacion
y conservacion de la lengua nativa palenquera, los aprendizajes y la
definicion de criterios de evaluacion, la ensenanza de energias renovables
en la educacion universitaria, asi como la reflexion pedagogica sobre el
desarrollo del pensamiento critico. Estos diversos enfoques constituyen
un reflejo del trabajo colaborativo de autores nacionales e internacionales,
quienes expresan su preocupacion por la practica pedagogica y los factores
que inciden en los estudiantes y en las comunidades impactadas por las
instituciones educativas.
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Asimismo, el libro aborda aspectos desde la didactica, como la
aplicacion de situaciones problematicas para fomentar la creatividad y el
pensamiento critico en la formacion universitaria, al igual que la influencia
de las tendencias pedagogicas actuales en las innovaciones educativas
que exige el siglo XXI. Estos temas, de gran relevancia, son tratados por
investigadores educativos que comparten, en este volumen, experiencias,
hallazgos de investigaciones y reflexiones, tanto a nivel nacional como
internacional, junto con la participacion de actores involucrados en el
proceso de ensenanza y aprendizaje dentro del ambito de la innovaciéon
educativa.

En resumen, los logros alcanzados y los anélisis presentados en
Educacion, Lenguas y Energias Renovables: Experiencias Pedagogicas
y Proyectos de Investigacion, subrayan la importancia de continuar con
los procesos de investigacion orientados a mejorar la calidad educativa.
Ademés, destacan la necesidad de desarrollar aprendizajes significativos
que preparen a los estudiantes para afrontar los retos de un mundo
interconectado y globalizado, un entorno que demandara de los futuros
profesionales la adquisicion de competencias y valores fundamentales,
los cuales solo pueden ser perfeccionados a través de la investigacion
continua sobre la practica educativa.
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Resumen

En este capitulo se explora como la integraciéon de la teoria y la
practica en la formaciéon docente puede enriquecer el proceso educativo
en contextos rurales. Se centra en la implementacion de estrategias
pedagobgicas innovadoras en estudiantes de educaciéon infantil de la
Corporaciéon Universitaria Americana, bajo el marco del Programa
de Formacion Integral del Ministerio de Educacion Nacional (MEN).
Utilizando un enfoque de estudio de caso con observacion participante y
analisisreflexivos, se examina el impacto de estas practicasen el desarrollo
profesional y personal de los estudiantes. Los resultados muestran
mejoras significativas en la capacidad de ensenanza, asi como un mayor
entendimiento y valoraciéon de la diversidad cultural y educativa. Este
estudio subraya la importancia de programas formativos que integren
teoria y practica de manera efectiva para fortalecer la preparacion de
futuros educadores comprometidos con la transformacién educativa en
comunidades rurales.

Palabras clave: Experiencia Cultural; Experiencia Integral;
Formacion Integral; Practicas Pedagogicas Rurales.

Abstract

This chapter explores how the integration of theory and practice
in teacher training can enrich the educational process in rural contexts.
It focuses on the implementation of innovative pedagogical strategies
in early childhood education students of the American University
Corporation, under the framework of the Comprehensive Training
Program of the Ministry of National Education (MEN). Using a case
study approach with participant observation and reflective analysis,
the impact of these practices on students' professional and personal
development is examined. The results show significant improvements in
teaching capacity, as well as a greater understanding and appreciation of
cultural and educational diversity. This study highlights the importance
of training programs that effectively integrate theory and practice to
strengthen the preparation of future educators committed to educational
transformation in rural communities.

Keywords: Cultural Experience; Comprehensive Experience;
Comprehensive Training; Rural Pedagogical Practices.
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Introduccion

La educacién rural en contextos de alta marginalidad cultural y
socioeconomica enfrenta multiples desafios, que van desde la falta de
recursos hasta la carencia de formacion adecuada para los educadores.
Estos problemas son particularmente evidentes en los programas de
formacion docente para la educacion infantil, donde la preparacion
integral de los futuros educadores es crucial para el desarrollo educativo
de los ninos en zonas rurales. El proyecto "Tejiendo Saberes: Experiencia
Integral y Cultural de Practica Pedagogica Rural en Estudiantes de
Licenciatura en Educaciéon Infantil de la CUA desde el Programa de
Formacion Integral del MEN" busca abordar esta probleméatica mediante
una propuesta innovadora que integra la practica pedagodgica con un
enfoque cultural y comunitario.

El anélisis de la literatura existente muestra que la formacion de
docentes en contextos rurales enfrenta dificultades significativas. Segin
autores como Darder (2012) y Gomez (2018), una de las principales
barreras es la desconexion entre la formaciéon académica y las realidades
culturales y sociales de las comunidades rurales. Este desajuste puede
llevar a practicas pedagogicas que no responden adecuadamente a las
necesidades locales, resultando en una educacién que no promueve el
desarrollo integral de los estudiantes.

La falta de adecuacion cultural en los métodos de ensefianza puede
perpetuar ciclos de desigualdad y limitar el potencial de los ninos
en estos entornos. El problema radica en la brecha existente entre la
formacion académica tedrica y las necesidades practicas y culturales de
los contextos rurales. Esta desconexion afecta la calidad de la educacion
y el desarrollo profesional de los futuros docentes, haciendo necesario
un enfoque que integre de manera efectiva la teoria con la practica
pedagobgica. La propuesta "Tejiendo Saberes" busca solucionar esta
problemética al proporcionar una experiencia formativa que aborde
tanto las necesidades educativas locales como la preparacion integral de
los educadores.

El marco tedrico de esta propuesta se basa en la teoria sociocultural
de Vygotsky (1978), que destaca la importancia del contexto social y
cultural en el proceso de aprendizaje. Segiin Vygotsky, el conocimiento
se construye a través de la interaccion social y cultural, y el contexto de
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aprendizaje debe reflejar las experiencias y realidades de los estudiantes
para ser efectivo.

Ademas, la propuesta se apoya en la educacion critica de Freire
(1970), que promueve una educacion que fomente la reflexion critica y el
empoderamiento de los estudiantes para transformar su realidad. Estos
enfoques tedricos sirven de base para la implementacion de estrategias
pedagogicas innovadoras en la formacion de estudiantes de educacion
infantil, tal como se explora en el estudio de caso del articulo reflexivo.

El proyecto "Tejiendo Saberes" es de gran relevancia para la
Corporacion Universitaria Americana (CUA) y el contexto seleccionado
por varias razones. Primero, proporciona a los estudiantes de la
Licenciaturaen Educacion Infantilunaexperienciade practicapedagogica
queintegralateoriayla practica de manera efectiva. Este enfoque permite
a los futuros educadores aplicar conceptos tedricos en situaciones
reales, mejorando su capacidad de ensenanza y su comprension de la
diversidad cultural y educativa. El articulo reflexivo, mediante el uso de
un enfoque de estudio de caso con observacion participante y andlisis
reflexivos, muestra que estas practicas innovadoras resultan en mejoras
significativas en el desarrollo profesional y personal de los estudiantes.

En segundo lugar, al incorporar elementos culturales en la practica
pedagobgica, la propuesta promueve una educacion que respeta y valora
la diversidad cultural, fortaleciendo el vinculo entre la escuela y la
comunidad. Esto no solo mejora la motivaciéon y participacion de los
estudiantes, sino que también contribuye a una educaciéon més inclusiva
y eficaz. Los resultados del estudio destacan como la integracion de la
teoria y la practica fortalece la preparacion de los futuros educadores y su
compromiso con la transformaciéon educativa en comunidades rurales.

El proyecto "Tejiendo Saberes" ofrece una soluciéon integral y
culturalmente relevante para los desafios enfrentados en la formaciéon de
docentes en contextos rurales. Su enfoque en la integracién de la teoria
y la practica pedagogica proporciona beneficios significativos tanto
para los futuros educadores como para las comunidades que serviran,
subrayando la importancia de programas formativos que respondan de
manera efectiva a las necesidades locales y promuevan una educacion
mas equitativa y transformadora.
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Experiencia Formativa e Integral

La experiencia integral en el contexto del proyecto "Tejiendo Saberes"
se refiere a un enfoque educativo que combina diversas dimensiones
del aprendizaje. Esta experiencia abarca la aplicacion de conocimientos
tedricos en entornos reales, permitiendo a los estudiantes enfrentar
desafios practicos en comunidades rurales. A través de esta integracion,
los futuros educadores desarrollan habilidades mas completas y una
comprension profunda de las necesidades educativas locales. Este enfoque
fomenta una formacion maés holistica, donde la teoria se entrelaza con la
practica para una preparacion mas efectiva.

La formacion integral en el proyecto abarca no solo el desarrollo
académico de los estudiantes, sino también su preparacién para enfrentar
los retos especificos del entorno rural. Este enfoque multidimensional
incluye la combinacién de teoria pedagogica con experiencias practicas en
el campo. Los estudiantes reciben una preparaciéon que considera tanto
sus competencias profesionales como su capacidad para adaptarse a
contextos educativos diversos. La formacion integral busca preparar a los
futuros docentes de manera completa, considerando aspectos culturales,
sociales y practicos.

Experiencia Intercultural

La experiencia cultural es fundamental en el proyecto para asegurar
que las estrategias pedagogicas sean relevantes para las comunidades
rurales. Este componente permite a los estudiantes entender y valorar la
diversidad cultural de las comunidades en las que realizan sus practicas.
Al adaptar las practicas pedagogicas a las particularidades culturales
locales, se mejora la relacion entre la escuela y la comunidad. Esta
inmersion en el contexto cultural enriquece la formacioén de los futuros
educadores y contribuye a una educacion mas inclusiva y respetuosa con
las identidades locales.

Practicas Pedagogicas Rurales
Las practicas pedagogicas rurales son una parte esencial del
proyecto "Tejiendo Saberes", proporcionando a los estudiantes

oportunidades para aplicar estrategias pedagdgicas en entornos
educativos rurales. Estas practicas permiten a los futuros docentes
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enfrentar las realidades especificas de las comunidades en las que
trabajaran, adaptando sus métodos a las condiciones locales. La
experiencia directa en estas practicas ayuda a los estudiantes a
desarrollar habilidades practicas y a entender mejor las necesidades y
desafios del contexto rural. La efectividad de las practicas pedagogicas
se evaliia a través de la retroalimentacion de los docentes rurales y la
adaptacion de las estrategias a las caracteristicas culturales y educativas
del entorno.

Materiales y métodos

La metodologia empleada en el proyecto se disefi6 para abordar
la brecha entre la teoria académica y las realidades practicas de la
educacion en contextos rurales. A continuacion, se detalla el enfoque
metodolégico utilizado para desarrollar la propuesta.

El estudio se baso en un enfoque cualitativo, utilizando el método
de estudio de caso para explorar en profundidad las experiencias de los
estudiantes durante su practica pedagogica en contextos rurales. Este
método permite una comprension detallada de como las estrategias
pedagogicas innovadoras impactan en el desarrollo profesional y
personal de los futuros educadores.

Disefio y Enfoque: Se adopté un disefio metodolégico mixto
que combina observacion participante con analisis reflexivos. Este
diseiio facilita la integracion de la teoria y la practica al permitir una
evaluacion continua de las experiencias de los estudiantes en el campo.
La observacion participante se realiz6 en aulas rurales, mientras que
el analisis reflexivo implico la revision de los diarios de campo y las
discusiones en grupos focales con los estudiantes.

Poblacion y Muestra: La poblacion del estudio incluy6 a
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil de la Corporacion
Universitaria Americana (CUA) que participaron en el programa de
formacion integral del Ministerio de Educacion Nacional (MEN). La
muestra seleccionada consistié en un grupo de 12 estudiantes que
realizaron practicas pedagogicas en diversas escuelas rurales desde
la vinculacion con el programa de formacién integral de Educaciéon
Nacional del MEN.
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Técnicas e Instrumentos

Observacion Participante: Se realizaron visitas a las aulas rurales
para observar el desarrollo de las practicas pedagogicas y la interaccion
entre los estudiantes y los ninos.

Diarios de Campo: Los estudiantes mantuvieron diarios reflexivos
en los que documentaron sus experiencias y reflexiones durante la practica.

Entrevistas Semiestructuradas: Se llevaron a cabo entrevistas
con estudiantes, docentes rurales y coordinadores del programa para
obtener perspectivas variadas sobre la implementacion de las estrategias
pedagogicas.

Encuestas: Se administraron encuestas a los estudiantes y docentes
para evaluar el impacto de las practicas pedagogicas en el proceso
educativo. Estos instrumentos permitieron una evaluacion integral de
como laintegracion de la teoria y la practica influye en la preparacion de los
futuros educadores y su capacidad para enfrentar los desafios educativos
en contextos rurales.

Procedimiento: Se llevd a cabo una revision exhaustiva de la
literatura y la seleccion de estrategias pedagogicas innovadoras que se
alinearan con las necesidades culturales y educativas de las comunidades
rurales. Los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Infantil realizaron
sus practicas pedagodgicas en escuelas rurales seleccionadas, aplicando las
estrategias disefiadas y adaptadas al contexto local.

Recolecciéon y analisis de datos: Durante la practica, se
realizaron observaciones directas en las aulas y se recogieron datos
mediante entrevistas y encuestas a estudiantes y docentes. Los diarios de
campo y las notas de observacion fueron fundamentales para capturar
las experiencias y reflexiones de los participantes. Los datos recopilados
se analizaron cualitativamente para identificar patrones y evaluar el
impacto de las estrategias pedagogicas en la capacidad de ensenanza y el
entendimiento cultural de los estudiantes.

Resultados

El proyecto "Tejiendo Saberes" ha generado resultados significativos
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que reflejan el impacto de la integracion de la teoria y la practica en la
formacion de los futuros educadores en contextos rurales. A continuacion,
se detallan los principales hallazgos derivados de la implementacion de las
estrategias pedagodgicas innovadoras:

Mejoras en la Capacidad de Ensefianza: Uno de los resultados maés
notables es la mejora en la capacidad de ensefianza de los estudiantes
de la Licenciatura en Educaciéon Infantil. A través de la observacion
participante y el analisis de los diarios de campo, se observé un incremento
en la competencia pedagdgica de los futuros educadores. Los estudiantes
mostraron una mayor habilidad para aplicar estrategias de ensefianza
adaptadas a las necesidades especificas de las comunidades rurales.

Distribucion de Estrategias Implementadas en las Practicas
Pedagogicas:

Tabla 1.
Estrategias implementadas durante las practicas pedagégicas rurales

Estrategias aplicadas en las Practicas Porcentaje de
Pedagogicas Implementacion
Ensenanza Basada en Proyectos 40%
Aprendizaje Colaborativo 30%
Uso de Recursos Culturales Locales 20%
Otras Estrategias 10%

Valoracion de la Diversidad Cultural: Los datos obtenidos
mediante entrevistas y encuestas indican que los estudiantes desarrollaron
un mayor entendimiento y valoraciéon de la diversidad cultural. El 85%
de los estudiantes reportaron una apreciacion mas profunda por las
particularidades culturales de las comunidades en las que realizaron sus
practicas. Esta valoracion se reflejo en la adaptacion de los contenidos y
métodos pedagodgicos para que fueran culturalmente pertinentes.

Tabla 2.
Grado de Valoracién de la Diversidad Cultural por los Estudiantes

Grado de Valoracion Porcentaje (%)
Alta 55
Moderada 30

Baja 15
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Impacto en el Desarrollo Profesional: El analisis reflexivo
mostr6 mejoras en el desarrollo profesional de los estudiantes. El 70%
de los participantes reportaron una mayor confianza en sus habilidades
pedagdgicas y una mayor capacidad para enfrentar desafios educativos en
contextos rurales. Esta mejora se correlaciona con el uso de estrategias
innovadoras que se alinean con las necesidades y contextos especificos.

Satisfaccion de los Docentes Rurales: Los docentes rurales
también expresaron un alto grado de satisfaccion con la practica
pedagogica de los estudiantes. El 80% de los docentes entrevistados
valoraron positivamente la capacidad de los estudiantes para adaptarse
a las condiciones locales y contribuir a la dindmica del aula. Esta
retroalimentacion sugiere que las estrategias pedagogicas implementadas
tuvieron un impacto positivo en la comunidad educativa. La tabla 3 ilustra
la distribucion de la satisfaccion entre los docentes rurales con respecto a
la practica pedagoégica de los estudiantes.

Tabla 3.
Satisfaccion de los Docentes Rurales con la Practica Pedagégica
Satisfaccion Porcentaje (%)
Alta 80
Moderada 15
Baja 5

Desafios Encontrados: A pesar de los resultados positivos, se
identificaron varios desafios. Los estudiantes reportaron dificultades en la
adaptacion de algunas estrategias pedagogicas a contextos extremadamente
diversos. También se observaron limitaciones enlainfraestructurayrecursos
disponibles en algunas escuelas rurales, que afectaron la implementacion
efectiva de las practicas pedagogicas.

Conclusiones

El proyecto "Tejiendo Saberes: Experiencia Integral y Cultural de
Practica Pedagogica Rural en Estudiantes de Licenciatura en Educacion
Infantil de la CUA desde el Programa de Formacion Integral del MEN" ha
demostrado ser una iniciativa valiosa para mejorar la formacion docente en
contextos rurales. Los resultados obtenidos subrayan el impacto positivo de
integrar la teoria con la practica pedagobgica en la preparacion de futuros
educadores.
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Los datos revelan que la implementacion de estrategias pedagogicas
innovadoras ha llevado a una mejora significativa en la capacidad de
ensefianza de los estudiantes. La observacion participante y el anélisis
de los diarios de campo han mostrado un incremento en la competencia
pedagobgica y una adaptacion efectiva a las realidades locales. Los
estudiantes demostraron una mayor habilidad para aplicar conocimientos
tedricos en contextos reales, lo cual es crucial para enfrentar los desafios
de la ensenanza en entornos rurales.

Ademas, la valoracion de la diversidad cultural por parte de los
estudiantes se ha incrementado notablemente. La retroalimentacion
obtenida a través de entrevistas y encuestas indica que el 85% de
los estudiantes desarrollaron una apreciacion mas profunda por las
particularidades culturales de las comunidades en las que realizaron sus
practicas. Este entendimiento enriquecido contribuye a una educaciéon
mas inclusiva y relevante, mejorando la relacion entre la escuela y la
comunidad.

La satisfaccion de los docentes rurales con la practica pedagogica de los
estudiantes también ha sido alta, con un 80% de los docentes expresando
una valoracion positiva. Esto sugiere que las estrategias implementadas
han tenido un impacto favorable en la dindmica del aula y han mejorado la
calidad educativa en las comunidades rurales.

A pesar de estos logros, se identificaron algunos desafios, como la
dificultad para adaptar ciertas estrategias a contextos extremadamente
diversos y las limitaciones en infraestructura y recursos. Estos aspectos
deben ser considerados para futuras iteraciones del proyecto, con el fin de
optimizar la formaciéon docente y superar las barreras existentes.

En proyecciones futuras, se recomienda continuar con la
implementaciény evaluacion de practicas pedagogicas adaptadas al contexto
rural, reforzando el enfoque en la integracion de teoria y practica. Ademas,
se sugiere explorar soluciones para las limitaciones infraestructurales y
recursos para maximizar el impacto positivo del programa.

El proyecto "Tejiendo Saberes" ha logrado avances significativos en
la preparacion de futuros educadores y en la mejora de la educacion en
comunidades rurales, ofreciendo un modelo efectivo para la integracion
de la teoria pedagogica con las realidades practicas del entorno educativo.
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Resumen

La determinacion de criterios de evaluacion y los aprendizajes son
esenciales en el proceso educativo, ya que permiten medir de forma
objetiva y coherente el progreso de los estudiantes. Los aprendizajes
comprenden conocimientos, habilidades, actitudes y valores que
los estudiantes adquieren durante su formacion, y deben alinearse
con los objetivos del curriculo, adaptandose a las necesidades de los
estudiantes. Establecer criterios de evaluacion claros y especificos
facilita unavaloracion justa del desempenoy promueve la transparencia
en el proceso evaluativo. Estos criterios deben ser comprensibles y
flexibles para adaptarse a distintas actividades y estilos de aprendizaje.
Una evaluacion bien definida mejora la calidad educativa, proporciona
una guia clara sobre las expectativas y permite una retroalimentaciéon
constructiva. Esto fomenta un ambiente de aprendizaje continuo y
asegura que los estudiantes desarrollen las competencias necesarias
parasuvidaacadémicay personal. En resumen, la definicion de criterios
de evaluacion y el enfoque en los aprendizajes son fundamentales para
garantizar una educacién de calidad, promoviendo la equidad y la
mejora continua.

Palabras clave: Aprendizaje; Competencias; Criterio de
evaluacion.

Abstract

The determination of evaluation criteria and learning outcomes
are essential in the educational process, since they allow objective and
coherent measurement of students' progress. The learnings comprise
knowledge, skills, attitudes and values that students acquire during
their education, and should be aligned with the objectives of the
curriculum, adapting to the needs of the students. Establishing clear and
specific evaluation criteria facilitates a fair assessment of performance
and promotes transparency in the evaluation process. These criteria
should be understandable and flexible to adapt to different activities
and learning styles. A well-defined evaluation improves educational
quality, provides clear guidance on expectations and allows for
constructive feedback. This fosters a continuous learning environment
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and ensures that students develop the competencies necessary for their
academic and personal lives. In summary, the definition of assessment
criteria and the focus on learning are fundamental to guarantee quality
education, promoting equity and continuous improvement.

Keywords: Learning; Competencies; Evaluation criteria.
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Introduccion

El aprendizaje es un proceso mediante el cual los individuos
adquieren conocimientos, habilidades, valores, actitudes o competencias
a través de la experiencia, la instruccion o el estudio. El aprendizaje de
elementos culturales es esencial para adaptarnos al entorno, resolver
desafios y mejorar nuestra comprension del mundo natural y social.
Ademés, es una herramienta necesaria para el crecimiento individual
y social, asi como profesional, permitiendo a las personas desarrollar
habilidades. El aprendizaje esta presente a lo largo de toda la vida
pudiendo ocurrir de diversas formas y en diferentes contextos tales como
en la institucion escolar, el trabajo, el hogar o en interacciones sociales.

Como proceso dindmico existen varios tipos de aprendizaje, que han
sidonominados de acuerdo a sus caracteristicas esenciales entrelos que se
sefialan : Aprendizaje por asociacion, Aprendizaje por condicionamiento:
Aprendizaje por observacion, Aprendizaje significativo, Aprendizaje por
descubrimiento, etc. Cada uno de estos tipos de aprendizaje responde a
una enunciacion tedrica que ha tenido su mayor significado de acuerdo
a la etapa historico social en que se ha considerado mayor vigencia o
fundamento.

Entre estas Teorias y enunciados tedricos sobre el aprendizaje
cabe destacar la Teoria Constructivista Propuesta por Jean Piaget y
Lev Vygotsky, que a pesar de la distancia geografica y temporal han
coincidido y enfatizado que los sujetos principalmente los estudiantes
en los contextos escolares o académicos, construyen activamente su
conocimiento a partir de sus interacciones con el medio y experiencias
previas. La esencia de la teoria es que el aprendizaje es un proceso activo
y significativo en el que los estudiantes construyen su comprension a
través de la interaccion con el entorno y con otros individuos (Gonzalez-
Tejero y Pons Parra, 2011).

Desde otras perspectivas, se desarroll6 la Teoria del Aprendizaje
Significativo de David Ausubel enfatizando la importancia de relacionar
la nueva informacién con el conocimiento previo y relevante que ya
poseen los estudiantes. El aprendizaje es mas efectivo cuando los nuevos

/43



conceptos se integran en la estructura cognitiva existente (Estévez Borja,
P. 2013).

Albert Bandura propuso la Teoria del Aprendizaje Cognitivo
Social: que destaca la influencia del entorno social en el aprendizaje.
Los estudiantes aprenden observando a otros, imitando modelos y
recibiendo retroalimentacion. El refuerzo positivo y la autorregulacion
también juegan un papel importante (Rodriguez-Rey y Cantero-Garcia,
M, 2020).

David Kolb enunci6é la Teoria del Aprendizaje Experiencial que
sostiene que el aprendizaje es un proceso que se deriva de la experiencia
directa. Los estudiantes aprenden a través de la reflexién sobre sus
experiencias y la aplicacion de nuevas ideas en situaciones practicas.
(Vergara-Cano, 2023).

De tal modo, el concepto de aprendizaje en las Gltimas décadas ha
experimentado transformaciones significativas debido a los avances
tecnologicos de los cuales ain no tenemos suficiente conocimiento
sistematizado, cambios en la forma de acceder a la informacién y la
evolucion de las necesidades educativas y laborales.

Gracias al desarrollo de la tecnologia en las comunicaciones, el
aprendizaje puede adaptarse a las necesidades y habilidades individuales
de cada estudiante. Los sistemas de aprendizaje adaptativo utilizan
datos para identificar areas de fortaleza y debilidad de los estudiantes,
permitiendo la entrega de contenido y actividades adecuadas para cada
individuo y que han ido tomando nombres de acuerdo con su modalidad
en la interaccion con los sujetos asi se tiene el denominado Aprendizaje
en linea: que surge con el auge del aprendizaje a distancia. Plataformas
educativas, cursos masivos en linea (MOOC) , clases virtuales y recursos
digitales han transformado la forma en que las personas acceden al
conocimiento y adquieren habilidades para las cuales no es necesaria la
presencialidad.

El aprendizaje, especialmente el que se realiza en la actualidad
en el sistema escolar se caracteriza por el énfasis que se ha puesto en
la personalizacion, el dominio de la tecnologia, la continuidad de este
y la adquisicién de las habilidades necesarias para vivir en un mundo
globalizado y en constante cambio. Los contenidos fundamentales
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de esos aprendizajes se orientan en la direccion de la formacion de
competencias. El aprendizaje y la formacion de competencias son
procesos complementarios y esenciales para el desarrollo personal y
profesional. La adquisicién de competencias relevantes y actualizadas
es fundamental para tener éxito en diferentes areas de la vida y en el
ambito laboral, y el aprendizaje activo y continuo es el camino para
lograrlo (Perrenoud, 2006).

El autor citado senala que el concepto de competencia representa
una capacidad de movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente
a un tipo de situaciones. Esta definicion insiste en cuatro aspectos:

1. Las competencias no son en si mismas conocimientos,
habilidades o actitudes, aunque movilizan, integran, orquestan
tales recursos.

2. Estamovilizacion solo resulta pertinente en cualquier situacion,
y cada situacion es tinica, aunque se la pueda tratar por analogia
con otras, ya conocidas.

3. El gjercicio de la competencia pasa por operaciones mentales
complejas, sostenidas por esquemas de pensamiento los cuales
permiten determinar (mas o menos de un modo consciente y
rapido) y realizar (mas o menos de un modo eficaz) una accion
relativamente adaptada a la situacion.

4. Las competencias profesionales se crean, en formacion, pero
también a merced de la navegacion cotidiana del practicante, de
una situacion de trabajo a otra (Perrenoud, 2004).

Elaprendizaje deltipoquesea, enlaorientacion tedricaconstructivista,
como en los procedimientos de objetivos o competencias, produce
cambios en los sujetos que requieren de observacion de sus resultados.
Los procedimientos destinados a hacerlo es lo que generalmente se ha
llamado evaluacion de los aprendizajes. Es este el motivo central que
aborda este ensayo, sobre todo para intentar precisar los criterios que se
adoptan en el disefio de la evaluacién de los aprendizajes.
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Marco tedrico
Aprendizaje y evaluacion

Los aprendizajes, sean estos escolares, académicos o técnicos
laborales y los procedimientos de evaluacion de esos aprendizajes
estan estrechamente relacionados en cualquier proceso educativo. La
evaluacion es una parte fundamental del aprendizaje y cample un papel
crucial en la medicion del progreso y el logro de los estudiantes que
directamente resulta ser un indicador de progreso social.

La evaluacion educativa es definida por diversos autores como
un proceso sistematico y planificado de acopio de informacién por
medio de miiltiples estrategias, técnicas e instrumentos, que permite
formular juicios y valorar si los alumnos han alcanzado los Aprendizajes
esperados — con todas las dimensiones que implican: conocimientos,
habilidades, actitudes y valores — y en qué medida. La informacion
recogida, sistematizada y analizada por el docente es fundamental para
poder alcanzar el proposito principal de la educacién (Mora, 2004).

Susana Celman (1998), en ¢Es posible mejorar la evaluacion y
transformarla en herramienta de conocimiento? sefiala que la evaluacion
no es ni puede ser un apéndice de la ensefianza ni del aprendizaje; sino
que es parte de la ensefianza y del aprendizaje y que en la medida en que
un sujeto aprende, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta... entre lo
que considera que tiene un valor en si aquello que carece de él.

También sostiene que: “la evaluacion se constituye en fuente de
conocimiento y lugar de gestacion de mejoras educativas si se organiza en
una perspectiva de continuidad. La reflexion sobre las problematizaciones
y propuestas iniciales, asi como sobre los procesos realizados y los logros
alcanzados - previstos o no previstos-, facilita la tarea de descubrir
relaciones y fundamentar decisiones (Celman, 1998, p.17).

Por su parte Zabalza (200, p. 72) sefiala que algunas de las
virtualidades positivas que aportan las competencias de cara a optimizar
los procesos formativos y que pueden ser susceptibles de verificarse y

cuyas caracteristicas resume del siguiente modo:

1. Las competencias orientan la ensefianza hacia la accion.

46/



2. Las competencias integran diversos componentes del
aprendizaje.

3. Las competencias implican procesos cognitivos distintos del
mero aprendizaje asimilativo: la competencia moviliza e integra
los distintos componentes del saber

4. Las competencias implican actuaciones en situaciones
complejas.

La necesidad evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes es una necesidad fundamental
en y para el proceso educativo durante estos afios sesenta del siglo
pasado aparecen muchas otras aportaciones que van perfilando
una nueva concepcion evaluativa, que terminara de desarrollarse y,
sobre todo, de extenderse en las décadas posteriores. Se percibe que
el nucleo conceptual de la evaluacion lo constituye la valoracion del
cambio ocurrido en el alumno como efecto de una situacion educativa
sistematica, siendo unos objetivos bien formulados el mejor criterio
para valorar este cambio. Asi mismo, se comienza a prestar atencion
no sdlo a los resultados pretendidos, sino también a los efectos
laterales o no pretendidos, e incluso a resultados o efectos a largo
plazo educativo.

Durante los afios setenta ocurre la proliferacion de toda clase de
modelos de evaluacién que expresan la propia 6ptica de los autores
que los propone sobre qué es y como debe conducirse un proceso
evaluativo (Crombach, 1963; Glaser, 1963; Scriven, 1967; Stake,
1967) Ejemplos notables de ellos son: probablemente el mas famoso
y utilizado de todos, el C.I.P.P. (contexto, input, proceso y producto),
propuesto por Stufflebeam et al. (1971) y el C.E.S. (toma sus siglas
del Centro de la Universidad de California para el Estudio de la
Evaluacion)

Como resultado de esta época se puede comentar que aparecen
a) Diferentes conceptos de evaluacion. Por una parte, existe la

clasica definicion dada por Tyler: la evaluacion como el proceso
de determinar el grado de congruencia entre las realizaciones y
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los objetivos previamente establecidos.

b) Diferentes criterios a utilizar para la valoracion de la
informacién también cambia. Desde la 6ptica de la consecuciéon
de metas, una buena y operativa definicion de los objetivos
constituye el criterio fundamental. que corresponden los modelos
orientados hacia la consecucion de metas.

¢) Pluralidad de procesos evaluativos dependiendo de la percepcion
tedrica que sobre la evaluaciéon se mantenga. Los modelos de
evaluacion representan diferentes propuestas para conducir una
evaluacion

d) Pluralidad de objetos de evaluacion. Por un lado, cualquier
cosa puede ser objeto de evaluacion y ésta no deberia limitarse a
estudiantes y profesores y, por otro, una clara identificacion del
objeto de evaluacion es una importante parte en cualquier diseno
de evaluacion (Escudero Escorza, 2003).

A partir de estos modelos de evaluacion, en el presente la evaluacion
de los aprendizajes, especialmente de los aprendizajes escolares o
académicos se orienta hacia la consecucion de eventos y conceptos tales
como:

Retroalimentacion: Permite identificar fortalezas y areas de mejora,
lo que brinda reconocimiento de fortalezas y debilidades tanto a los
estudiantes como a los educadores. Esta retroalimentacion es esencial
para que los estudiantes comprendan su nivel de conocimiento y
habilidades, y para que los docentes ajusten sus enfoques de ensefianza
segin las necesidades individuales de cada estudiante (Canabal &
Margalef, 2017).

Mejora continua: La evaluacion ayuda a identificar qué aspectos
del proceso de ensefianza- aprendizaje son efectivos y cuales pueden
necesitar mejoras. Al analizar los resultados de las evaluaciones, los
educadores pueden ajustar sus estrategias pedagogicas para maximizar
el aprendizaje de los estudiantes y optimizar los resultados (L6pez Abreu
et al., 2015).

Verificacion del logro de objetivos: A través de la evaluacion, se
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puede verificar si los estudiantes estdn alcanzando los objetivos de
aprendizaje establecidos. Esto permite asegurarse de que los estudiantes
estan adquiriendo los conocimientos y habilidades deseados en un nivel
adecuado (Pereira-Chavez, 2015).

Motivacion y reconocimiento: Una evaluacion justa y bien
estructurada puede motivar a los estudiantes a esforzarse mas y a sentirse
reconocidos por sus logros. El reconocimiento y las recompensas por
un buen desempeno pueden estimular el interés y la dedicacion hacia el
aprendizaje (Alvarez et al., 2007).

Es importante destacar que la evaluacion no debe centrarse
unicamente en calificar el rendimiento académico de los estudiantes, sino
que debe ser un proceso integral que incluya diversos enfoques, como
la evaluacion formativa (que proporciona retroalimentacion continua
durante el proceso de aprendizaje) y la evaluacion sumativa (que mide
el logro de los objetivos al final de un periodo de tiempo determinado).
Una evaluacion bien disefiada y equitativa promueve el aprendizaje
significativo y el desarrollo integral de los estudiantes.

Los criterios de evaluacion son fundamentales en diversos contextos,
ya sea en el dmbito educativo, laboral, cientifico o en cualquier otro
campo en el que se requiera medir y valorar el desempeio, la calidad o el
cumplimiento de objetivos. Su importancia radica en varios aspectos clave
(Pérez Hernandez et al., 2018).

Los criterios de evaluacion (Garcia, 2010) son los principios,
normas o ideas de valoracion en relacion con los cuales se emite un
juicio valorativo sobre el objeto evaluado. Deben permitir entender qué
conoce, comprende y sabe hacer el alumno, lo que exige una evaluacion
de sus conocimientos tedricos, su capacidad de resoluciéon de problemas,
sus habilidades orales y sociales, entre otros aspectos. Segin esta autora,
para definir los criterios de evaluacién es necesario tener en cuenta las
siguientes recomendaciones:

« Para cada contenido determinar qué competencias se esperan
desarrollar y establecer un criterio de evaluacion.

» Especificar claramente el tipo y grado de aprendizaje que se
pretende que el alumno alcance. Deben hacer referencia a
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aprendizajes relevantes, entendiendo como tales, aquellos
necesarios para que el alumno avance en dicho proceso.

» Determinarun aprendizaje minimoy, a partir de él, fijar diferentes
niveles para evaluar la diversidad de aprendizajes (Garcia, 2010).

Para definir los criterios de evaluacion es necesario tener en cuenta
las siguientes recomendaciones:

i) Para cada contenido determinar qué competencias se esperan
desarrollar y establecer un criterio de evaluacion.

ii) Especificar claramente el tipo y grado de aprendizaje que
se pretende que el alumno alcance. Deben hacer referencia
a aprendizajes relevantes, entendiendo como tales, aquellos
necesarios para que el alumno avance en dicho proceso.

iii) Determinar un aprendizaje minimo y, a partir de él, fijar
diferentes niveles para evaluar la diversidad de aprendizajes.

Los criterios de evaluacion proporcionan una base objetiva para
medir el rendimiento o el logro de un objetivo especifico. Al establecer
criterios claros y bien definidos, se evita la subjetividad y se asegura que
las evaluaciones sean justas y consistentes. Los criterios de evaluacion
permiten identificar fortalezas y debilidades, brindando una valiosa
retroalimentacion tanto para individuos como para organizaciones. Esta
informacién ayuda a comprender en qué areas es necesario mejorar y
como se puede lograr un progreso significativo.

Del mismo modo, los criterios de evaluacion ayudan a establecer
estandares de calidad y desempefio en una disciplina o campo especifico.
Al fijar estos estandares, se fomenta la excelencia y se proporciona un
marco de referencia para comparar y reconocer el éxito.

Los criterios de evaluacion facilitan la toma de decisiones basadas
en datos y evidencia. Ya sea en la seleccion de personal, la asignacion de
recursos o la evaluaciéon de proyectos, contar con criterios claros y bien

definidos ayuda a tomar decisiones més informadas y acertadas.

Establecer criterios de evaluacion claros y alcanzables puede

50/



motivar a las personas a esforzarse por alcanzarlos. Tener objetivos
medibles y alcanzables aumenta el compromiso y el sentido de logro
cuando se alcanzan con éxito.

Los criterios de evaluacion permiten establecer responsabilidades
y rendir cuentas sobre el cumplimiento de objetivos o el logro de
resultados. Estoes especialmenterelevante en el Ambito gubernamental,
organizacional o en proyectos con financiamiento publico.

En el ambito de la educacion, salud, medio ambiente y otros
campos, los criterios de evaluacion son fundamentales para medir
la efectividad de programas y politicas implementadas. Permiten
determinar si se estan alcanzando los resultados deseados y, en caso
contrario, realizar ajustes y mejoras.

Los criterios de evaluacion son esenciales para medir el desempeio,
mejorar la calidad y la efectividad, fomentar la transparencia y la
rendicion de cuentas, y tomar decisiones informadas y basadas
en evidencia. Su aplicacion adecuada contribuye al crecimiento y
desarrollo en diferentes &mbitos, permitiendo un enfoque més objetivo
y estratégico en la consecucion de metas y objetivos.

Los criterios de evaluacion pueden variar segin el contexto en el
que se apliquen. En el ambito educativo, los criterios de evaluacion
pueden estar relacionados con el dominio de ciertas habilidades
o conocimientos, el cumplimiento de competencias especificas,
la creatividad en la resolucion de problemas o la capacidad de
comunicacion, entre otros aspectos.

Algunas caracteristicas importantes de los criterios de
evaluacion

Los criterios de evaluacion describen aquello que se pretende
evaluar y que los estudiantes han de lograr tanto en lo que se refiere
a conocimientos como al desarrollo de las competencias que se deben
culminar al término del proceso de aprendizaje.

Un criterio de evaluacion delimita y define la calidad de la ejecucion

que mostrara que el estudiante, logr6 alcanzar un nivel concreto. Mucho
mas que un resultado, en consecuencia, al aprendizaje. Un aspecto
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fundamental de una programacion didactica es que se establezca
claramente la forma de evaluar. Los elementos de evaluaciéon crean
transparencia, objetividad y claridad en el proceso, entre otros aspectos.
También permiten valorar los productos y aprendizajes realizados.

Los autores coinciden en las caracteristicas de los criterios de
evaluacion de los aprendizajes (Gimeno Sacristan,2008), una sintesis
de ellos podria ser:

« Claridad: Los criterios deben estar definidos de manera clara 'y
precisa, de modo que quienes realicen la evaluacion y quienes
sean evaluados comprendan qué se espera y como sera medido
su rendimiento.

» Objetividad: Los criterios deben ser lo mas objetivos posible,
minimizando la interpretacion subjetiva para garantizar
evaluaciones imparciales y justas.

e Medibilidad: Los criterios deben ser medibles y cuantificables
en la medida de lo posible, para facilitar la recopilacion de datos
y la comparacion de resultados.

« Relevancia: Los criterios deben estar directamente relacionados
con los objetivos y propositos de la evaluaciéon, de modo que
reflejen aspectos significativos y pertinentes del desempeno o
del resultado evaluado.

« Adaptabilidad: Puede llegar a ser necesario adaptar los criterios
de evaluacion segun el contexto o las particularidades de lo que
se esté evaluando, pero siempre manteniendo la coherencia y la
objetividad.

En resumen, el criterio de evaluacién es un elemento fundamental
en cualquier proceso de evaluacion, ya que establece las pautas y los
estandares para juzgar y valorar el rendimiento o el logro de objetivos,
aportando objetividad y fiabilidad a la evaluacion. https://guiadocente.
net/que-son-los-criterios-de-evaluacion-ejemplos//.

Los criterios de evaluacion deben concretarse en distintas
dimensiones y subdimensiones que permitan medir de manera mas
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precisa la evolucion en el aprendizaje del alumno, su nivel y calidad.

Las dimensiones de los criterios de evaluacion pueden variar segin
el contexto y los objetivos especificos de la evaluacion. Al establecer
criterios con multiples dimensiones, se obtiene una visién mas completa
y detallada del rendimiento o resultado evaluado. Estas dimensiones
deben estar claramente definidas para que tanto los evaluadores como los
evaluados comprendan qué se espera y como se medira su desempeio.

Las dimensiones y subdimensiones de los criterios de evaluaciéon
son aspectos mas especificos que componen cada una de las dimensiones
mencionadas anteriormente. Estas subdimensiones, permiten una
evaluacion mas detallada y precisa del desempefio, la calidad o el logro
de objetivos. A continuacion, se presentan algunas de ellas que podrian
aplicarse a las dimensiones mencionadas anteriormente.

Siguiendo los planteamientos de Robert Marzano (2005)
quien reconoce en El modelo Dimensiones del aprendizaje y asume
que la instruccion efectiva debe incluir atencién a cinco aspectos o
"dimensiones" del aprendizaje.

Dimension I: Actitudes y percepciones efectivas en relacion con el
aprendizaje.

Dimension II: La adquisicion e integracion del conocimiento.
Dimension I11: La extension y refinamiento del conocimiento.
Dimension IV: El uso significativo del conocimiento.

Dimension V: Habitos mentales productivos

Es que se ha adaptado la clasificacion de Marzano y Pickering
(2005) para asimilarla a dimensiones y subdimensiones de los criterios
de evaluacion:

1. Dimension Cognitiva:

Precisién conceptual.

Profundidad del conocimiento.

Comprension y analisis de informacion compleja.

2. Dimensi6n Procedimental:
Habilidad parallevar a cabo procedimientos de manera correcta.
Eficiencia en la ejecucién de tareas.
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3. Dimension Actitudinal:

 Actitud positiva hacia el aprendizaje o el trabajo.

« Responsabilidad y cumplimiento de compromisos.

4. Dimension Creativa:

+ Originalidad en la generacion de ideas.

« Capacidad de encontrar soluciones novedosas a problemas.

5. Dimension Social o Colaborativa:

« Trabajo en equipo y cooperacion con otros.

« Habilidad para escuchar y considerar las opiniones de los
demas.

+ Contribucion al logro de objetivos compartidos.

6. Dimension Etica:
« Cumplimiento de normas y valores éticos establecidos.
« Responsabilidad y honestidad en la conducta.

7. Dimensi6n Técnica o de Calidad:
« Precision en la ejecucion de tareas técnicas.
« Cumplimiento de estdndares de calidad establecidos.

8. Dimension de Resultados:
« Logro de objetivos especificos definidos previamente.
« Cumplimiento de metas cuantitativas y cualitativas.

Es importante destacar que las subdimensiones pueden variar
segun el contexto y los objetivos especificos de la evaluacion. Al establecer
criterios con subdimensiones, se puede realizar una evaluacién mas
exhaustiva y detallada, lo que permite una retroalimentacién mas precisa
y la identificacién de areas de mejora especificas. Cada subdimension
debe estar claramente definida para que los evaluadores puedan aplicar
los criterios de manera coherente y objetiva.

Materiales y métodos

El presente estudio emple6 un enfoque cuantitativo de tipo
descriptivo para analizar el desempeno académico y evaluacion

54/



de aprendizajes de los estudiantes de la Corporaciéon Universitaria
Americana de Barranquilla en el periodo comprendido entre 2016 y
2023. Se utilizaron estadisticas descriptivas con el fin de caracterizar y
resumir los datos obtenidos, permitiendo identificar tendencias centrales
en el desempefio de los estudiantes en las pruebas Saber del ICFES.

La poblaci6on de estudio estuvo conformada por todos los estudiantes
matriculados en programas presenciales de la Corporaciéon Universitaria
Americana de Barranquilla durante el periodo analizado. La muestra se
conformo por aquellos estudiantes que presentaron las pruebas Saber en
los afios 2016-2023, lo cual garantizo6 la comparabilidad de los resultados
a lo largo del tiempo.

Los datos utilizados para este estudio fueron obtenidos de los
resultados de las pruebas Saber del ICFES, especificamente en las
areas de competencias ciudadanas, escritura, inglés, escritura critica
y razonamiento cuantitativo. Estas pruebas son consideradas un
instrumento de medicion valido y confiable para evaluar el desempefio
académico de los estudiantes colombianos.

Para llevar a cabo la metodologia propuesta, se procedio a recopilar
los resultados de las pruebas Saber de los estudiantes de la Corporacion
Universitaria Americana de Barranquilla correspondientes a los anos
2016-2023. Seguidamente los datos se organizaron en una base de
datos clasificAndolas por afio de presentacion de prueba y area evaluada.
Por ultimo, se realizaron analisis descriptivos calculando medidas de
tendencia central como la media, mediana y la moda. Estos indicadores
permitieron caracterizar el desempefio académico promedio de los
estudiantes en las diferentes areas evaluadas y a lo largo del tiempo.

Resultados

Las pruebas Saber Pro (ICFES), son una herramienta fundamental
para evaluar la calidad de la educacion superior en Colombia y, a su vez,
el desempefio de los estudiantes. Es asi como, las pruebas Saber Pro
constituyen un instrumento de evaluacion externa que permite medir de
manera objetiva y rigurosa el grado de adquisiciéon de las competencias
profesionales esperadas en los egresados de los programas universitarios,
sirviendo como un referente para garantizar la calidad de la educacion
superior en el pais (ICFES, 2024).
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La prueba Saber Pro estd compuesta por dos conjuntos de
competencias: genéricas y especificas. Las competencias genéricas
evalian habilidades fundamentales para cualquier profesional, como
la capacidad de analizar informacion criticamente, resolver problemas
matematicos, comprender el contexto social y politico, comunicarse
efectivamente por escrito en espafiol e inglés. Por otro lado, las
competencias especificas estan relacionadas con el area de formacion
profesional de cada estudiante.

Para efectos de los resultados de la presente investigacion se
tomaron como referencia solo las competencias genéricas, que se
encuentran representadas de la siguiente manera; Lectura Critica,
Razonamiento Cuantitativo, Competencias Ciudadanas, Comunicaciéon
Escrita e Inglés. En tal sentido a continuacion se presentan los resultados
por competencia evaluada, y como ha sido su comportamiento durante
los afios 2016 — 2023.

Lectura Critica
Esta prueba esté disefiada para medir la habilidad de los estudiantes
para ir mas alla de la simple comprension literal de un texto, fomentando

la capacidad de interpretarlo, evaluarlo criticamente y relacionarlo con
otros conocimientos previos (ICFES, 2024).

Figura 1.
Comportamiento del area de Lectura Critica

Nota:Variacion en los resultados de las pruebas Saber PRO (2016 — 2023). Los datos fueron
proporcionados por la Corporacién Universitaria Americana.
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La figura anterior presenta fluctuaciones significativas en los
puntajes de lectura critica en el paso de los afios, la tendencia no es
lineal, el puntaje mas representativo se reflejo en el afio 2022 y el mas
bajo en el afio 2019 con 137 y 129 respectivamente. Entre 2016 y 2017
se observa una disminucion considerable en los puntajes, lo que sugiere
una posible baja en las habilidades de lectura critica en ese periodo;
pasando de 135 a 130 y a partir de 2017 se inicia un aumento en la
tendencia, superando incluso los niveles iniciales en 2020. Sin embargo,
esta mejora no se mantiene constante, ya que en 2021 se registra una
nueva caida, descendiendo hasta los 127.

Pese a las fluctuaciones, a partir de 2018 se observa una especie
de rango de estabilidad, con los puntajes oscilando entre los 128 y 136
puntos. La figura también muestra el promedio histérico el cual se
encuentra ubicado entre los 132.5 puntos. Partiendo de este promedio;
se pudo inferir que el desempefio de los estudiantes es aceptable.

Este desempefio puede deberse a diferentes factores, como
variaciones en las metodologias y planes de estudio, asi como la
complejidad dela prueba entre un anoy otro. Por tal motivo los resultados
no reflejan una mejora continua en el tiempo.

Figura 2.
Comportamiento del area de razonamiento cuantitativo

Nota:Variacion en los resultados de las pruebas Saber PRO (2016 — 2023). Los datos fueron
proporcionados por la Corporaciéon Universitaria Americana.
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Razonamiento Cuantitativo

Esta prueba, evalia las habilidades matematicas que todo
ciudadano debe tener, independientemente de su profesion u oficio, para
desempenarse adecuadamente en contextos cotidianos que involucran
informacién de caracter cuantitativo (ICFES, 2024).

La figura 2 presenta algunas fluctuaciones en el paso de los afios, se
observa una tendencia general a la baja en los puntajes de razonamiento
cuantitativoalolargo del periodo analizado. Esto sugiere unadisminucion
en las habilidades matematicas de los estudiantes universitarios en los
ultimos anos.

Los puntajes no siguen una linea recta descendente, sino que
presentan altibajos considerables de un ano a otro. Esto indica que la
disminucién no ha sido constante y que han existido periodos de mejora
y retroceso. Por ejemplo, en el aho 2016 se registra el puntaje mas alto,
con 135 puntos, lo que sugiere que los estudiantes de ese ano partian de
una base sdlida en cuanto a razonamiento cuantitativo.

Entre 2016 y 2017 se observa una disminucion significativa en los
puntajes, pasando de 139 a 130 puntos, lo que indica el inicio de la baja
tendencia. A partir de 2017, los puntajes contintan fluctuando, con
algunos anos de mejora como 2018 y 2020, con 1390 y 133 puntos y
otros de empeoramiento como 2019 y 2021 con un puntaje de 128 y 121
respectivamente. Ahora bien, la media historica, presenta un declive,
cuyo puntaje mas bajo se registra en 2023 con 124 puntos; lo que
indica un deterioro considerable en las habilidades matematicas de los
estudiantes universitarios en comparacién con aios anteriores.

Los resultados sugieren una disminucién preocupante en
las habilidades de razonamiento cuantitativo de los estudiantes
universitarios en los Gltimos anos.

Competencias Ciudadanas
Estas competencias, evalia la capacidad de los estudiantes para
comprender las complejidades de la sociedad, identificar problemas

sociales y analizar criticamente diferentes perspectivas sobre estos
temas (ICFES, 2024).
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La figura 3 presenta un comportamiento fluctuante muy significativo
en los puntajes de las pruebas que corresponden a las competencias
ciudadanas, en la cual no se observa una tendencia lineal ascendente
o descendente clara. El puntaje méas alto registrado corresponde al afio
2017, con 147 puntos, mientras que el mas bajo se registro6 en el 2023 con
133 puntos.

Figura 3.
Comportamiento del Grea de competencias ciudadanas

150
145
140
135
130

125
2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Nota:Variacion en los resultados en las competencias ciudadanas de las pruebas Saber PRO (2016 —
2023). Los datos fueron proporcionados por la Corporacién Universitaria Americana.

Entre los afios 2016 y 2017 se observa un leve incremento en
los puntajes, lo que sugiere una mejora inicial en las competencias
ciudadanas, que oscilan entre los 145 y 147 puntos. Sin embargo, estos
puntajes bajaron entre el 2017 y 2019, descendiendo hasta 136 puntos.
Para el afio 2020, hubo un incremento notable, hasta los 145 puntos; no
obstante, la tendencia del comportamiento de los puntajes a lo largo de
los afios fue baja y ligeramente descendente, por lo que, a partir de 2021
se observa una ligera recuperacion, aunque no se alcanza el nivel inicial.

Por tanto, la capacidad de los estudiantes universitarios para
demostrar competencias ciudadanas presenta una variabilidad
considerable a lo largo del tiempo.

Comunicacion Escrita

Esta competencia mide el grado en que los estudiantes pueden

participar de manera informada y critica en debates sobre asuntos sociales,
considerando multiples puntos de vista y evaluando la evidencia disponible.
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Figura 4.
Comportamiento del Grea de comunicacién escrita

Nota:Variacion en los resultados en la comunicacion escrita de las pruebas Saber PRO (2016 —
2023). Los datos fueron proporcionados por la Corporacién Universitaria Americana.

La figura 4 muestra una tendencia inicial al alza en el desempeno
de la escritura entre los afios 2016 y 2018, alcanzando un pico en este
altimo afio. Sin embargo, a partir de 2018 se observa una tendencia a
la baja que se mantiene hasta 2021. Posteriormente, se aprecia una leve
recuperacion en los anos 2022 y 2023, aunque sin alcanzar los niveles
maximos iniciales.

Figura 5.
Competencia del area de inglés

Nota: Variacion en los resultados en la comunicacion escrita de las pruebas Saber PRO (2016 —
2023). Los datos fueron proporcionados por la Corporacién Universitaria Americana.

Eldesempeio en escritura alcanza su punto mas alto en 2018 con 143
puntos y se mantiene relativamente estable hasta 2019 con 140 puntos.
Entre 2019 y 2020 se observa una disminucion constante en los puntajes
de 136 a 125 respectivamente, lo que sugiere una posible dificultad en el
desarrollo de esta habilidad durante ese periodo. A partir del 2022 se
nota un aumento gradual pasando de 119 a 133 en el afio 2023, aunque
no se alcanza el nivel maximo del 2018. En resumen, la figura 4 refleja
que el desempeiio en escritura de los estudiantes universitarios presenta
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una evolucién dindmica con altibajos a lo largo del periodo analizado.
Competencia en inglés

Esta evaluacion busca determinar el nivel de dominio del inglés del
estudiante, segin los criterios del Marco Comun Europeo, a través de
actividades de lectura, gramatica y vocabulario.

La figura 5 muestra una tendencia general positiva, se aprecian
variaciones considerables de un afio a otro. Por ejemplo, hay un descenso
notable entre 2016 y 2017 pasando de 134 a 137 puntos respectivamente,
seguido de un aumento significativo en 2020. El punto mas alto de
competencia en inglés se alcanza en 2022 con un puntaje de 140. En
cuanto a la linea promedio, el hecho de que la linea real se encuentre por
encima de la linea de tendencia en varios anos sugiere que, en general, se
han superado las expectativas.

En este sentido, el énfasis en la ensenanza del inglés o programas de
intercambio podrian explicar los aumentos en la competencia.

Discusion y conclusiones

Al analizar los resultados de las cinco competencias evaluadas
(lectura critica, razonamiento cuantitativo, competencias ciudadanas,
comunicacién escrita e inglés), se observan tanto patrones comunes
como diferencias significativas.

Enloquerefierealosresultadosenlascompetenciasderazonamiento
cuantitativoylectura critica, estas presentaron una tendencialigeramente
baja, lo que podria indicar dificultades en el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico y resolucion de problemas. Mendoza et al. (2021),
exponen en su investigacion, realizada a los estudiantes de ingenierias
de la Universidad Francisco de Paula Santander, que los estudiantes
presentan, las dificultades y errores mas evidentes en relaciéon con la
competencia argumentativa en cuanto al razonamiento cuantitativo, con
items relacionados a temas de algebra, calculo y estadistica. Respecto a
las categorias de errores, los més destacados son los relacionados con el
traspaso entre las representaciones semidticas.

Lo anterior puede deberse a que, la estructura y el contenido del
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curriculo universitario pueden no estar suficientemente alineados con
el desarrollo continuo de habilidades de razonamiento cuantitativo y
lectura critica. Algunas disciplinas o programas pueden no integrar de
manera efectiva el desarrollo de estas habilidades dentro de su curriculo,
o pueden asumir que los estudiantes ya tienen un nivel adecuado de
competencia en estas areas sin ofrecer un soporte adicional.

Por otra parte, frente a las competencias ciudadanas y la
comunicaciéon escrita, en los resultados se presenta una mayor
variabilidad, lo que sugiere que factores especificos relacionados con
el contexto social y cultural pueden influir de manera mas directa en
su desarrollo. En relacién con lo anterior, Icaza (2023), desarroll6 un
estudio para analizar las habilidades comunicativas en 12 estudiantes de
la universidad de Guayaquil. Como resultados se evidenciaron falencias
en la fluidez verbal, en la atencién hacia el hablante, velocidad lectora,
entonacion, ortografia, legibilidad de la escritura, y redaccion.

Los estudiantes que fueron evaluados oscilan entre 19 y 40 anos y
provienen de origenes diversos, incluyendo mestizos y representantes
de distintas etnias ecuatorianas. Su nivel socioeconémico es
predominantemente medio y bajo; algunos trabajan para financiar sus
estudios, y algunos estan casados. Hay una mayor proporcion de mujeres
en comparaciéon con hombres.

Ahora bien, es importante mencionar que, a menudo, los planes
de estudio universitarios se centran en la transmision de conocimientos
tedricos, dejando poco espacio para el desarrollo de habilidades practicas
como la argumentacion, la reflexion critica y la comunicacion efectiva.

En el caso de la competencia en inglés, mostré una tendencia
general al alza, lo que podria estar relacionado con un mayor énfasis en
la ensefianza del inglés en los ultimos afios y con la creciente importancia
del idioma en el mercado laboral global. Es importante mencionar que, la
introduccion del inglés en los curriculos escolares desde niveles basicos
ha permitido a los estudiantes desarrollar una base solida en el idioma.

Correa (2017), expone en su investigacion la necesidad de mejorar
las competencias en inglés, como un tema transversal en los curriculos
universitarios, concluyendo que, las universidades deben empezar a
revisar como estan integrando el inglés en sus programas de pregrado
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para determinar si realmente estan desarrollando las competencias
necesarias para abordar las necesidades del pais en el contexto de la
globalizacion, en areas sociales, culturales, econémicas y politicas.

En este contexto, se puede concluir que, el aprendizaje es un
proceso mediante el cual los individuos adquieren conocimientos,
habilidades, valores, actitudes o competencias a través de la experiencia,
la instruccion o el estudio. El aprendizaje escolar o académico, incluso
aquellos aprendizajes dirigidos a la formacion de competencias laborales
otambién habilidades blandas que nos permiten coexistir con otrosy otras
en sociedades complejas. Todos los aprendizajes, independientemente
del tipo que sean, a partir de los avances tecnoldgicos que caracterizan
a las sociedades posindustriales van acompanadas de la necesaria
evaluacion. Mas all4 de dar valor a lo aprendido, se ha sistematizado el
acto de evaluar y se ha constituido como una practica obligada desde la
segunda mitad del siglo 20 en las instituciones que permiten la movilidad
o la pertenencia en el mundo social.

La evaluacion de los aprendizajes logrados a partir de objetivos o
la formacion de competencias requiere de determinacion de criterios
de evaluacion que son fundamentales para medir la efectividad de
programas y politicas implementadas. Permiten determinar si se estan
alcanzando los resultados deseados y, en caso contrario, realizar ajustes y
mejoras. Del mismo modo los criterios de evaluaciéon ayudan a establecer
estandares de calidad y desempefio en una disciplina o campo especifico.
Al fijar estos estandares, se fomenta la excelencia y se proporciona un
marco para establecer los logros alcanzados. Los criterios de evaluaciéon
constituyen una herramienta eficaz para sistematizar las acciones
pedagodgicas en todos los niveles de la accion educativa.
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Resumen

El capitulo “De la teoria a la practica: la ensefianza de energias
renovables en la educacién universitaria” examina la integracién de
este campo en la formacién superior como una via para promover
la sostenibilidad. Se parte del reconocimiento de la energia como
capacidad de realizar trabajo en diversas formas, destacando las
fuentes renovables —como el sol y el viento— por su bajo impacto
ambiental y su caracter inagotable. La inclusién de estos contenidos
en los planes de estudio impulsa una cultura de responsabilidad
ambiental y compromiso social. Se analiza el proceso de ensefianza
de las energias renovables desde una perspectiva pedagogica,
identificando la necesidad de adaptar los contenidos a los objetivos
curriculares y de aprendizaje. Asimismo, se evidencian carencias en
la formacio6n inicial sobre este tema, particularmente en el caso de la
energia solar. El capitulo presenta experiencias practicas que destacan
la articulacion entre universidad, industria y comunidad, asi como la
necesidad de incorporar estos contenidos desde la educacion bésica.
Finalmente, se reflexiona sobre los avances y desafios en el contexto
colombiano, donde atin existe una limitada presencia de estos temas
en los curriculos universitarios, pese a su relevancia frente a la crisis
energética global.

Palabras clave: Energia renovable; Ensefanza; Practica,
Teoria; Universidad.

Abstract

The chapter "From theory to practice: teaching renewable
energies in university education" examines the integration of this
field in higher education as a way to promote sustainability. It starts
from the recognition of energy as a capacity to perform work in
various forms, highlighting renewable sources -such as the sun and
the wind- due to their low environmental impact and inexhaustible
nature. The inclusion of these contents in the curricula promotes a
culture of environmental responsibility and social commitment. The
teaching process of renewable energies is analyzed from a pedagogical
perspective, identifying the need to adapt the contents to the curricular
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and learning objectives. The chapter presents practical experiences
that highlight the articulation between university, industry and
community, as well as the need to incorporate these contents from
basic education. Finally, it reflects on the advances and challenges in
the Colombian context, where there is still a limited presence of these
topics in university curricula, despite their relevance in the face of the
global energy crisis.

Keywords: Renewable energy; Teaching; Practice, Theory;
University.
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Introduccion

La energia es entendida como la capacidad de realizar un trabajo
o provocar cambios en un sistema, aun asi, en un contexto mas amplio,
se trata de la fuerza que impulsa todos los procesos fisicos y quimicos a
nivel global, de igual manera, la energia puede manifestarse en diversas
formas, como la energia cinética, potencial, térmica, eléctrica, quimica,
entre otras, de ahi que la energia es uno de los pilares fundamentales del
progreso humano.

En el ambito de las energias, se ha convertido en un aspecto central
el término de las energias renovables, referido a aquellas fuentes de
energia que se obtienen de recursos naturales, las cuales se regeneran
de manera continua, como el sol, el viento, el agua y la biomasa. Dichas
fuentes resultan fundamentales para el desarrollo sostenible, ya que
permiten generar energia sin agotar los recursos ni causar un impacto
ambiental significativo, contribuyendo asi a la proteccion del planeta y
la salud humana.

Central a toda la disciplina se tiene que las energias renovables, son
fuentes de energia limpias, inagotables y crecientemente competitivas,
por lo que, se diferencian de los combustibles fosiles principalmente en
su diversidad, abundancia y potencial de aprovechamiento en cualquier
parte del planeta, pero sobre todo en que no producen gases de efecto
invernadero. causantes del cambio climéatico ni emisiones contaminantes.
Ademés, sus costos evolucionan a la baja de forma sostenida, mientras
que la tendencia general de costos de los combustibles fosiles es la
opuesta, al margen de su volatilidad coyuntural.

Actualmente, uno de los debates mas significativos lleva a concretar
que las energias renovables, son aquellas que pueden ser producidas de
manera sostenible (equilibrio en cuanto a niveles politicos, econémicos,
ambientales y sociales) de fuentes las cuales se reabastecen a través de
procesos naturales, medibles en escalas de tiempo humanas (Henry y
Heinke, 1999). Es por ello, que el proposito de este tipo de energia en
la direccién de responder a la reduccion de los combustibles fosiles, se
conjuga con la oportunidad del equilibrio mencionado por los autores
citados, dentro del campo politico, lo cual estd enmarcado con las
acciones de los Estados, los complejos aspectos de la economia, en el
fortalecimiento de recursos para los procesos, en el caracter ambiental
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precisado en el marco regulatorio de cada pais y el punto mas importante
centrado en el Ambito social, para el beneficio de espacios aptos para el
ser humano y sus predios comunitarios.

Una considerable cantidad de literatura cientifica sefiala que las
energias renovables son de facil acceso en casi cualquier parte del mundo
y a su vez generan beneficios para quienes optan por su aplicacion tales
como: estimular el crecimiento econémico de la poblacion, generaciéon
de empleos, maximizan la creacion de valor de la comunidad, mejoran el
acceso a la energia disponible para los habitantes y reducen el impacto
ambiental (Lisperguer, 2017). De igual manera, el enfoque planteado
por el citado autor hace coincidencia con la anterior referencia en la
materia de desarrollo sostenible desde los 4mbitos que forman parte
de las exigencias en acuerdos y convenios mundiales, por lo que estos,
siempre deben ser considerados como pauta en la conformacion de toda
propuesta ligada a este aspecto.

La evidencia reciente sobre la materia sefialada por la Agencia
Internacional de la Energia (AIE 2023): detalla importantes cifras
sobre la participacion de las energias renovables en el suministro
eléctrico global, asegura que pasara del 28,7% en 2021 al 43% en 2030,
lo cual representa llegar a 2/3 del incremento de la demanda eléctrica
registrada en ese periodo, principalmente a través de las tecnologias
eolica y fotovoltaica. Destaca ademés, que la demanda mundial de
electricidad se incrementara 82% entre 2020 y 2040, apoyando todo
ello en el cumplimiento de los compromisos de reduccion de emisiones
por los diversos paises, permitiendo aumentar la participacion en el uso
de energia renovable del 38% al 63% en el mismo periodo, focalizando
estas cifras principalmente por regiones emergentes como India, China,
Africa, Oriente Medio y el sureste asiatico asi como por la electrificacién
del transporte en las economias avanzadas.

La importancia de las energias renovables se hace presente para el
proceso de aprendizaje en el sector universitario, ello radica en varios
aspectos fundamentales que favorecen tanto a los estudiantes como a la
sociedad en general. Resulta relevante el aspecto de la formacion integral
de los estudiantes, tal accion les proporciona una comprension profunda
de las tecnologias y practicas que estan moldeando el futuro energético
del planeta, lo cual va generando a su vez conocimientos técnicos, y
fomentando en ellos habilidades criticas como el pensamiento analitico y
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la resolucién de problemas, de ahi al estar equipados con esta formacién,
podran contribuir de manera efectiva a la transicion hacia un modelo
energético mas sostenible.

De la misma forma, la responsabilidad social y ambiental, donde
las universidades poseen un papel crucial en la formaciéon de ciudadanos
responsables y conscientes de los desafios ambientales actuales. Al
integrar el estudio de las energias renovables en sus curriculos, las
instituciones educativas promueven una cultura de sostenibilidad y
responsabilidad social. Esto es esencial en un contexto donde el cambio
climatico y la degradaciéon ambiental son problemas urgentes que
requieren soluciones innovadoras y efectivas.

Para dar luz a las numerosas cuestiones en el campo de estas
energias, la innovacion y desarrollo tecnologico, representa un campo en
constante evolucion, impulsado por la innovacion y la investigacion, por
ello, las universidades, constituyendo centros de conocimiento, estan
en la capacidad de liderar investigaciones las cuales desarrollen nuevas
tecnologias y enfoques en este &mbito, de manera que la comunidad
universitaria se involucre en proyectos de vanguardia, contribuyendo
con el avance de la industria y a la creacion de empleos en un sector en
crecimiento.

Ademas, es fundamental la contribucién a politicas publicas, debido
a que la educacion en energias renovables prepara a los estudiantes para
participar en la formulacion de politicas publicas relacionadas con la
energia y el medio ambiente, de manera que, al comprender los aspectos
técnicos y sociales de las energias renovables, los futuros profesionales
pueden influir en decisiones que promuevan un desarrollo sostenible y
la implementacion de practicas energéticas responsables.

1.1. Tipos de energias renovables

La creciente preocupacion por el cambio climéatico y la necesidad de
adoptar practicas sostenibles han llevado a las universidades a convertirse
en actores clave en la promocion y ensefianza de las energias renovables.
Estas fuentes de energia, que se obtienen de recursos naturales que se
regeneran de forma continua, no solo representan una alternativa viable
a los combustibles fosiles, sino que también ofrecen oportunidades para
la innovacion y el desarrollo tecnolégico.
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En este contexto, es fundamental que los estudiantes comprendan los
diferentes tipos de energias renovables, como la solar, edlica, hidroeléctrica,
biomasa y geotérmica, asi como sus aplicaciones y beneficios. Esta
introducciéon a los tipos de energia renovable no solo ampliard su
conocimiento teorico, sino que también los preparara para enfrentar los
retos del futuro energético, fomentando una cultura de sostenibilidad y
responsabilidad ambiental en el Ambito académico y mas alla.

Al explorar estas energias, tanto estudiantes, como profesionales
podréan contribuir ala transicién hacia un mundo mas limpio y sostenible,
alineandose con las demandas y desafios globales actuales.

1.1.1 La biomasa

Segun Ortega-Castro et al. (2022), representa una forma de energia
renovable que utiliza materia organica como fuente de energia. Esta
sustancia organica surge como resultado de un proceso biologico, ya sea
espontaneo o estimulado. La energia de la biomasa proviene en ultima
instancia del sol, a través de la fotosintesis, el reino vegetal absorbe
y almacena parte de la energia solar que llega a la Tierra. Las células
vegetales utilizan la radiacion solar para fabricar sustancias organicas a
partir de sustancias simples y el CO2 presente en el aire. El reino animal
enciende, transforma y regula esta energia.

Este tratamiento de la materia organica produce subproductos
que no tienen valor en la cadena alimentaria o no se utilizan para
producir productos comercializables, pero que pueden utilizarse como
combustible para otros fines energéticos diferentes. El carbén, el gas, el
petrdleo y otros combustibles fosiles no se consideran biomasa, incluso
si se derivan de la materia viva. El tiempo que lleva desarrollar estos
combustibles (millones de afios) hace que no puedan considerarse
renovables.

La cuestion clave planteada es que el alto costo de los combustibles
fosiles y los avances tecnologicos han hecho que los sistemas de energia
de biomasa sean maés eficientes, confiables y més limpios han llevado
a que esta energia renovable sea vista como una fuente de energia
alternativa total o parcial para combustibles fosiles.

Apartirdeestas consideraciones de los autores esimportante sefialar
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que la biomasa es importante porque representa una forma renovable y
sostenible de generar energia, a diferencia de los combustibles fosiles,
que son limitados y contribuyen significativamente al cambio climético,
la biomasa puede ser cultivada, cosechada y utilizada de manera que
se minimice el impacto ambiental. Ademas, la conversion de biomasa
en energia puede llevarse a cabo a través de varios procesos, como la
combustién, la digestion anaerdbica y la gasificacion. Esto permite
obtener energia en forma de calor, electricidad o biocombustibles, los
cuales son alternativas limpias a los combustibles tradicionales.

1.1.2 Energia Hidraulica

La energia hidraulica es la energia que se obtiene de los cursos
de agua, como rios, lagunas entre otros, por lo cual es una fuente de
energia renovable que, segiin Ortega-Castro et al. (2022), supone el 7%
del principal consumo energético mundial. Indirectamente, su fuente
es el sol, la radiacion solar en forma de calor vaporiza el agua del mar,
crea nubes, que luego se transforman en lluvia o nieve, asegurando asi
la continuidad del ciclo. Luego, la accién de la gravedad permite que el
agua fluya hacia abajo gracias a represas construidas para retenerla en
embalses o lagunas artificiales.

Representan una fuente de energia o un gran suministro de reserva,
la mayoria de las presas hidraulicas se utilizan para generar electricidad
mediante turbinasde agua. Los paises con alto potencial hidricoy caudales
abundantes y continuos reciben la mayor parte de su electricidad de las
centrales hidroeléctricas debido a sus enormes ventajas, entre ellas el
aprovechamiento de los recursos naturales. También se puede utilizar
para otros fines, como el suministro humano o el riego.

1.1.3 Energia Edlica

La energia edlica es la energia obtenida del viento, por lo que es uno
de los recursos energéticos més antiguos explotados por el ser humano
y es hoy en dia la energia mas madura y eficiente de todas las energias
renovables. Para el Centro de Investigacion en Recursos Energéticos y
Sustentables (2024), 1a energia edlica es la energia cinética generada por
efecto de las corrientes de aire, y que es transmutada en otras formas
utiles para las actividades humanas, principalmente se utiliza para
producir energia eléctrica mediante aerogeneradores.
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Se trata en todo caso de un recurso abundante, renovable, limpio
y ayuda a disminuir las emisiones de gases de efecto invernadero al
reemplazar termoeléctricas a base de combustibles foésiles, lo que la
convierte en un tipo de energia verde. Su principal inconveniente es la
intermitencia del viento. Es un tipo de energia cinética que se genera a
partir de las corrientes de aire y que se puede transformar en electricidad
a través de un generador eléctrico. Al tratarse de una fuente de energia
renovable es inagotable y no contamina.

1.1.4 Energia Solar

La energia solar es energia renovable que proviene de la radiacion
electromagnética del Sol, ya que se obtiene de una fuente natural e
inagotable, en este caso el Sol. Refieren Ortega-Castro et al. (2022), que
la energia solar puede ser captada con la ayuda de células fotovoltaicas
(conocemos paneles fotovoltaicos), heliostatos o colectores solares,
para luego convertirla en calor solar (a través de la temperatura) o solar
fotovoltaica (a través de la luz). También se puede utilizar de forma
pasiva con actividades sostenibles y bioarquitectonicas.

Bien puede asegurarse que la energia solar es fundamental por
varias razones, en primer lugar, es una fuente de energia renovable
e inagotable, lo que significa que su disponibilidad no se agota con
el tiempo, a diferencia de los combustibles fosiles, ademéas, su uso
contribuye a la reduccion de costos en las facturas eléctricas, lo que la
convierte en una opcion econémica a largo plazo para los consumidores.
También ayuda a disminuir la huella de carbono, lo que es crucial en la
lucha contra el cambio climatico, asi mismo, es especialmente valiosa
en zonas aisladas o de dificil acceso, donde otras fuentes de energia
pueden no estar disponibles, finalmente, su implementaciéon fomenta la
innovacion tecnologica y el desarrollo de nuevas soluciones energéticas,
impulsando asi el crecimiento sostenible.

1.1.5 Energia geotérmica

La energia geotérmica es una forma mas o menos renovable de
energia volcénica, es decir, utiliza el calor interno de la tierra para
extraer agua a alta temperatura de las profundidades de la tierra, que
se puede utilizar para recolectar energia térmica y se puede utilizar para
generar electricidad. La energia geotérmica se entiende como la energia

76/



que se obtiene aprovechando el calor del interior de la tierra. Con base
en la consideracion de Ortega-Castro et al. (2022), este calor proviene de
procesos naturales, como la descomposicion de materiales radiactivos y
el calor residual de la formacion del planeta. Es fundamental comprender
que la energia geotérmica puede ser utilizada tanto para la generacion de
electricidad como para calefaccion.

1.1.6 Energias marinas

Hay muchas alternativas para generar energia mas limpia a partir
de los océanos y mares, entre ellas la energia undimotriz que utiliza el
movimiento de las olas en la superficie del agua convirtiendo la energia
del movimiento vertical y horizontal de las olas en electricidad, la
energia mareomotriz que se basa en el ascenso y descenso de las mareas,
la originada por el flujo constante de las corrientes oceénicas, la térmica
oceadnica y la osmotica como tecnologias, que al ser aprovechadas
permiten generar un impacto ambiental positivo y nuevos mercados
lucrativos en torno a la generacion y distribucion de la energia.

Segiin Ortega-Castro et al. (2022), un 70% del planeta esta
conformado por agua, por lo cual, la energia que se puede aprovechar
del mar proviene en un 97% de mares y océanos, conduciendo a que la
mayoria de los paises del mundo que tienen costas hayan comenzado a
utilizar el agua de los mares para obtener energia.

En un enfoque mas explicito se tiene que la energia marina es el
conjunto de tecnologias que aprovechan el potencial energético de los
océanos y mares, esto incluye diversas fuentes, como la energia de las
olas, la energia mareomotriz (producida por las mareas), y la energia
de las corrientes marinas, dichas fuentes son consideradas renovables y
tienen un gran potencial para generar electricidad de manera sostenible.

Todo ello concreta que la energia marina es especialmente
importante porque ofrece una alternativa viable a los combustibles
fosiles, contribuyendo a la reducciéon de emisiones de gases de efecto
invernadero, ademas, su aprovechamiento puede ser crucial para paises
con extensas costas, como Colombia, que pueden beneficiarse de su
vasta infraestructura maritima. Sin embargo, también enfrenta desafios,
como el alto costo de las tecnologias y la necesidad de investigaciéon y
desarrollo para optimizar su implementacion.
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1.2 Territorios sostenibles

Desde el punto de vista territorial, este concepto esta intimamente
relacionado con la capacidad de carga del territorio y puede entenderse
como un desarrollo que se ajusta a las caracteristicas ecologicas del medio
ambiente al que se esperan cambios por cambio de uso de suelo. Estas
caracteristicas ambientales incluyen cuestiones ambientales fisicas, asi
como aspectos socioecondmicos y culturales.

Aunque este concepto ha sido ampliamente utilizado, todavia
es dificil evaluar la sostenibilidad del modelo de desarrollo. Aunque
la evaluacion ambiental de los planes y programas se realiza de
forma paulatina en el contexto europeo, en la actualidad se limita a la
prevencion y evaluacion de los impactos ambientales de los planes antes
de su aprobacion e implementacion, para lo cual es necesario acudir a los
mecanismos respectivos.

Desarrollados estos aspectos relacionados con los distintos tipos
de energia renovable, dicho conocimiento en la educacion universitaria
de Colombia es crucial para formar profesionales competentes
y comprometidos con la sostenibilidad, ademas esto les lleva a
familiarizarse con fuentes como la solar, e6lica, hidroeléctrica y biomasa,
los estudiantes no solo adquieren habilidades técnicas relevantes, sino
que también desarrollan una conciencia ambiental que les permite
abordar los desafios energéticos y climaticos del pais, por lo que esta
formacion integral prepara a los futuros lideres para contribuir a la
transicion hacia un modelo energético mas sostenible y responsable.

Ademés, el aprendizaje sobre energias renovables impulsa la
innovacién y el desarrollo tecnolégico, promoviendo la creaciéon de
soluciones que optimizan la generacién y el uso de la energia en diversas
comunidades. En un contexto donde el sector de las energias limpias esta
en constante crecimiento, este conocimiento posiciona a los estudiantes
de manera favorable en el mercado laboral y les proporciona las
herramientas necesarias para participar en la formulacion de politicas
publicas efectivas, de esta manera, la educacion en energias renovables
no solo impacta a nivel individual, sino que también contribuye al
desarrollo socioeconémico y ambiental del pais.
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1.3 Impacto en la sostenibilidad de las energias
renovables.

La adopcion de energias renovables tiene un impacto
significativamente positivo en el medio ambiente y la sociedad. Estas
fuentes de energia limpia ayudan a reducir las emisiones contaminantes,
contribuyendo asi a la mitigaciéon del cambio climatico. El impacto en la
sostenibilidad de las energias renovables es fundamental para abordar
los desafios ambientales actuales y futuros. Estas fuentes de energia,
como la solar, eodlica, hidroeléctrica y biomasa, tienen el potencial
de transformar la forma en que producimos y consumimos energia,
contribuyendo significativamente a la reduccion de las emisiones de
gases de efecto invernadero.

En materia de las energias renovables, la sostenibilidad energética
es una estrategia que busca promover la eficiencia energética y la
inclusion de las fuentes no convencionales de energia renovable en el
interior de las organizaciones, con el firme proposito de asegurar la
optimizacion de los recursos, asi como el aprovechamiento de nuevas
fuentes energéticas en el marco de la Politica de Crecimiento Verde y
los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Gracias a los avances cientificos
y tecnologicos, en la actualidad hay una mayor conciencia acerca de los
problemas ambientales ocasionados por el desbalance entre el flujo de
energia que llega del sol y la cantidad que debe disipar la tierra para
mantener un equilibrio que garantice la vida (Varén, 2020).

Segun Chavarryetal. (2023), refieren quelas soluciones deingenieria
pueden guiar la transicién hacia energias renovables, reduciendo las
emisiones de CO2 hasta en un 67,00% y acercandose a una meta de
carbono neutral para el afio 2050. En este sentido, la reduccién de
emisiones de gases de efecto invernadero en la construccion y el sector
energético es clave para mitigar los efectos del cambio climatico, por lo
que la implementacion de energias renovables, la mejora de la eficiencia
energética y la industrializacion de la construcciéon son soluciones
importantes que pueden reducir significativamente estas emisiones.
Los formuladores de politicas y las soluciones de ingenieria también
pueden desempenar un papel fundamental en esta transiciéon hacia una
economia descarbonizada

En este sentido, la sostenibilidad se compone de tres dimensiones,
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incluida la dimensién econdmica, la sociedad y el medio ambiente
(Williams, 2013). Cuando se habla de sostenibilidad, se hace referencia
a un modelo de desarrollo que satisface las necesidades del presente sin
comprometer la capacidad de las generaciones futuras para satisfacer
sus propias necesidades. En este caso, se trata de un enfoque holistico
el cual tiene en cuenta las repercusiones sociales, medioambientales y
economicas de las acciones y decisiones que se toman en la actualidad.

Historicamente, el concepto de sostenibilidad se formul6 en la
primera Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medioambiente, en
1972, pero solo ha tomado forma a partir de 1987, cuando la publicacion
del llamado Informe Brundtland (“Nuestro Futuro Comun”) aclar6
los objetivos del desarrollo sostenible. De esta manera, se tiene que la
sostenibilidad como condicién debe prevalecer en el uso de las energias
renovables, de manera que desde la perspectiva de los proyectos en los
espacios universitarios exista un conocimiento preciso de estos aspectos
parala conduccion de proyectos, asi como, el seguimiento y la evaluacion.

Dentro de las consideraciones para el impacto en la sostenibilidad
de las energias renovables, la Organizaciéon de las Naciones Unidas
(2023), se encuentran las siguientes:

1.3 1 Reduccién de emisiones

Uno de los principales beneficios de las energias renovables es su
capacidad para reducir la huella de carbono, por lo que, al sustituir los
combustibles fosiles, que son responsables de una gran parte de las
emisiones globales, dichas energias ayudan a mitigar el cambio climatico
y sus efectos adversos en el medio ambiente, por tal motivo es crucial
para alcanzar los objetivos internacionales de sostenibilidad, como los
establecidos en el Acuerdo de Paris, que busca limitar el aumento de la
temperatura global.

1.3.2 Promocién de la Sostenibilidad

Ademas, las energias renovables fomentan un desarrollo mas
sostenible al proporcionar acceso a energia limpia y asequible, esto es
especialmente importante en regiones en desarrollo, donde la falta de
acceso a energia puede limitar el crecimiento econémico y social. Al
invertir en tecnologias limpias, se promueve un modelo energético que
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no solo es mas respetuoso con el medio ambiente, sino que también es
accesible y confiable.

1.3.3 Beneficios Econémicos y Sociales

El desarrollo de energias renovables también genera empleos locales
y promueve la economia circular, por lo que la creacion de infraestructura
para la produccién de energia renovable puede impulsar el crecimiento
economico en comunidades locales, al tiempo que se protege el medio
ambiente. Esto contribuye a un desarrollo mas equitativo y sostenible,
alineando los intereses econémicos con la conservacion del planeta.

Determina un elemento relevante el conocer el impacto en la
sostenibilidad de las energias renovables para la educacion universitaria
ya que constituye un aspecto clave en su formacién integral, debido a que
permite a los estudiantes adquirir una profunda comprension de como
las energias renovables pueden contribuir a mitigar el cambio climéaticoy
promover un desarrollo sostenible. Este conocimiento es esencial en un
contexto global donde la transicién hacia fuentes de energia mas limpias
es urgente y necesaria para asegurar un futuro viable para el planeta.

Ademas, la educacion sobre energias renovables fomenta la
innovacion y el desarrollo de nuevas tecnologias. Las instituciones de
educacion superior son centros de investigacion en los cuales se pueden
crear proyectos innovadores que aborden los desafios energéticos y
ambientales. Ala par, de estas acciones, se debe comprender el impacto de
las energias renovables debido a que ayuda a los estudiantes a desarrollar
una mayor conciencia social y ambiental, esto les permite participar
activamente en la promocion de practicas sostenibles y en la formulaciéon
de politicas que favorezcan el uso de energias limpias. La educaciéon en
este a&mbito es crucial para formar ciudadanos comprometidos con la
proteccion del medio ambiente.

2. Ensenanza de las energias renovables

Todo proceso de ensenanza, inicia de un conjunto de elementos los
cuales posibiliten la conduccién adecuada de los contenidos permitiendo
que estos respondan a las directrices curriculares para el cumplimiento
de los objetivos, y de esa manera sea posible, consolidar un aprendizaje
en el estudiante, generando un dominio, una habilidad que en el mediano
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plazo se transformara en una competencia, es fundamental que en la
educacion universitaria la ensenanza de las energia renovables, este
determinada en estas consideraciones de caracter pedagogico.

De igual manera, la ensenanza del contenido en materia de energias
renovables, parte de la seleccion y planificacion educativa que se realiza
en funcién de las necesidades del estudiante y los objetivos de aprendizaje
establecidos. Este proceso implica identificar qué conocimientos,
habilidades y actitudes son relevantes y necesarios para el desarrollo
integral de los mismos.

De esto, se destaca que inicialmente, el paradigma educativo estaba
enfocado al déficit de acceso al conocimiento sobre energia solar, asi como
también, a la falta de inclusién de los contenidos relacionados con las
energias renovables en los curriculos de todos los niveles de formacion.
Simultdneamente, se empezd a pensar en la energia renovable como
proyecto educativo multidisciplinar que involucra la formacion cientifica
ciudadana y el desarrollo de actitudes y valores respecto a la energia y las
energias renovables

La situacion educativa en el pais y dentro del sector universitario,
debe generar un compromiso de cambio para la basqueda de acciones
mas certeras, disminuyendo esa idea que senalaria algunas carreras
universitarias en mayor demanda de estos conocimientos que otras,
lo cual es un equivoco paradigma que ha distanciado al estudiante de
una urgente necesidad de cambio. Citar las areas sobre las cuales se
posicione la transformacion resultaria complejo, de especificar, sin
embargo, con una clara visiéon de la problemaética indica dirigirse hacia
un enfoque interdisciplinario y practico, de manera que la ensefianza
de las energias renovables adopte un enfoque interdisciplinario ,
integrando conocimientos de las diversas carreras universitarias y medio
ambiente a manera de transversalizacion, de esta forma los estudiantes
comprenderan no s6lo los aspectos técnicos de las energias renovables,
sino también su viabilidad econémica y su impacto social y ambiental.

Es también necesario fomentar la formacion practica a través de
proyectos aplicadosy colaboraciones con laindustria, lo cual facilitara que
los estudiantes desarrollen habilidades reales y estén mejor preparados
para enfrentar los desafios del sector energético. Este tipo de formaciéon
resulta urgente en el contexto de la educaciéon en energias renovables,
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de manera que se responda a las exigencias del contexto del siglo XXI,
aspecto este que demanda una organizacion del proceso educativo
centrado en el estudiante, integral, desarrollado de manera interactiva
y colaborativa que le permita adquirir un aprendizaje para toda la vida,
que proporcione a los ciudadanos y a la fuerza laboral de estas naciones,
una idea basica sobre la eficiencia energética y la proteccion del medio
ambiente (Zafar et al., 2020).

Esta consideracion del autor, es imprescindible para la educacion en
Colombia, en esta materia de energia renovable, el trabajo por proyecto
es un elemento no solo integrador de esfuerzos, es una estrategia para
impulsar potencialidades y habilidades que pueden estar escasamente
desarrolladas en los estudiantes, y en la convergencia del trabajo
colaborativo que forma parte del proyecto, obtendria espacio para
utilizarla y fundamentarla en direccion a un logro conjunto, de la misma
forma, aquellos estudiantes menos aventajados en el ejercicio del proceso
de aprendizaje, podrian encontrar nuevos recursos favorecedores en
esta experiencia.

Asi mismo, el enfoque de Aprendizaje Basado en Proyectos permite
un proceso de formacion con una vision holistica la cual integra el objeto
de conocimiento y la formacion de habilidades para identificar problemas
y resolverlos mediante esta modalidad; se favorece el aprendizaje activo
y autodirigido implicando el contexto, el trabajo en pequefios grupos
promoviendo interacciones sociales y el intercambio de conocimientos
(Tsaparlis et al., 2020). De igual manera estas condiciones especificas en
el desarrollo del proyecto, permite al docente un escenario propicio para
conocer las realidades del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

En cuanto a la adaptaciéon a la realidad local y normativa, la
educacion en energias renovables debe adaptarse a la realidad local de
Colombia, considerando su diversidad geografica y climatica, asi como
las normativas vigentes, como la Ley 1715, la cual regula el uso de energias
renovables en el pais. A partir de estas consideraciones, los programas
académicos han incluir estudios de caso y proyectos que reflejen las
necesidades y oportunidades especificas del contexto colombiano, bajo
esta linea, se promovera una formacion mas relevante y efectiva, que
preparara a los estudiantes para integrarse al desarrollo sostenible del
pais mediante la implementacion de soluciones energéticas adecuadas
a su entorno.
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El proposito de ensefiar un contenido sobre este importante tema,
pretende facilitar el aprendizaje significativo, donde los estudiantes
no solo memorizan informacion, sino que también comprenden,
analizan y aplican lo aprendido en contextos reales, esto contribuye a
su desarrollo personal y profesional, preparandose para enfrentar los
desafios del mundo actual, ademas, la ensenanza busca fomentar valores
y habilidades criticas, como el pensamiento critico, la creatividad y la
colaboracion, que son esenciales en la sociedad contemporanea.

Para el caso de la ensenanza del tema energético Ballesteros
(2019), considera que debe ser abarcado como topico fundamental
en la formacion universitaria no solo por el reconocimiento de la
necesidad de un cambio en beneficio del ambiente sino ademas por la
variedad de fuentes de energia, sin embargo, pese a los esfuerzos del
Estado en materia educativa, podria asegurarse que no se ha generado
una conciencia de desarrollo que privilegie lo sustentable, razén mas
que valida para que surja el interés para el aprendizaje de las energias
renovables, permitiendo de esta manera una formaciéon energética con
un amplio propdsito responda a la problematica, y permita generar una
postura al respecto para asi lograr empoderarse de acciones y valores los
cuales contribuyan con el cambio necesario en la forma como la sociedad
concibe el uso y transformacion de la energia.

Al considerar el verdadero significado de la ensefianza de las
energias renovables, se tiene que es de especial interés para la formaciéon
de un ciudadano comprometido con Colombia, ya que promueve una
conciencia ambiental y un sentido de responsabilidad hacia el uso
sostenible de los recursos naturales. En un pais que enfrenta desafios
energéticos y ambientales, educar a los estudiantes sobre las diversas
fuentes de energia renovable, como la solar, edlica e hidroeléctrica, les
permite comprender la importancia de adoptar préacticas sostenibles y
contribuir a la transicion energética del pais. Esto no solo fomenta un
desarrollo mas limpio y eficiente, sino que también empodera a los
ciudadanos para participar activamente en la formulacion de politicas
que promuevan el uso de energias limpias.

Ademaés, la formacion en energias renovables prepara a los
estudiantes paraserpartedeunsectorencrecimiento,dondelainnovacion
y la sostenibilidad son clave. Al adquirir conocimientos técnicos y
habilidades practicas, los futuros profesionales pueden contribuir a
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proyectos que beneficien a sus comunidades y al pais en general. Esto es
especialmente relevante en Colombia, donde la diversidad de recursos
naturales ofrece un gran potencial para el desarrollo de energias
renovables. Asi, la educaciéon en este campo no solo forma ciudadanos
informados, sino que también impulsa el progreso social y econémico,
alineandose con los objetivos de sostenibilidad del pais.

2.1 Fundamentos Teéricos y Practicos

Laensenanzadelas energias renovables debe comenzar con unabase
tedrica solida que incluya conceptos claves sobre las diferentes fuentes
de energia renovables, su funcionamiento y su impacto ambiental. Esto
incluye el estudio de la energia solar, edlica, hidroeléctrica, geotérmica
y de biomasa. Ademas de la teoria, se deben incorporar componentes
practicos esenciales, como la realizacion de proyectos de diseno y
simulacion, donde los estudiantes puedan aplicar sus conocimientos en
situaciones reales. Esto les permitira desarrollar habilidades técnicas
y una comprension mas profunda de como implementar soluciones
energéticas sostenibles.

De ahi que se plantea total correspondencia con el postulado de
Ballesteros y Gallego (2019), quienes lo conforman a partir de tres
ejes conceptuales: la educacion en energias renovables, el compromiso
publico ascendente y la conceptualizacion de las actitudes energéticas.
En este sentido, y desde la epistemologia socio constructivista planteada
por Fourez, se asegura la confiabilidad en los escenarios y su permanencia
en el tiempo.

2.2. Desarrollo de Competencias para el Futuro Profesional

La ensefianza de las energias renovables debe centrarse en el
desarrollo de competencias que sean relevantes para el mercado laboral
actual y futuro. Por lo que se debe incluir segin Ballesteros y Gallego
(2019), habilidades en gestion de proyectos, anilisis de viabilidad
econdmica, comprension de politicas energéticas y regulacion ambiental.
Fomentar el trabajo colaborativo y el pensamiento critico es fundamental
para que los estudiantes puedan abordar los desafios complejos que
presenta la transicion energética. Ademas, el vinculo con empresas
del sector y la participacion en practicas profesionales pueden ofrecer
a los estudiantes una experiencia valiosa y conexiones en la industria,
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preparandose para ser profesionales capacitados y comprometidos con
la sostenibilidad.

Desde la reflexion de este aspecto desarrollado, el valor de los
fundamentos teéricos y practicos en la ensenanza de las energias
renovables radica la disposicion de sustentos cientificos y validados
que contribuyan inicialmente en la construcciéon de un conocimiento
formalizado, asi como las posibles habilidades que se constituyan en
los estudiantes, fundamental para formar profesionales competentes y
comprometidos con el desarrollo sostenible.

Estos fundamentos teoricos proporcionan a los estudiantes
el conocimiento necesario sobre los principios fisicos, quimicos y
tecnologicos que rigen las diferentes fuentes de energia renovable, como
la solar, edlica e hidroeléctrica, por lo que es esencial para entender
cdémo funcionan estas tecnologias y su impacto en el medio ambiente
y la sociedad, ademés, permite a los estudiantes analizar y evaluar
criticamente las politicas energéticas y las practicas actuales, fomentando
una vision integral del sector energético.

Por otro lado, la aplicacion practica de estos conocimientos es
igualmente crucial, a través de experiencias practicas, como proyectos
de investigacion, talleres y laboratorios, los estudiantes pueden
experimentar directamente con las tecnologias de energias renovables,
esto no solo refuerza su aprendizaje, sino que también les permite
desarrollar habilidades técnicas y resolver problemas reales. La
combinacién de teoria y practica prepara a los estudiantes para enfrentar
los desafios del mercado laboral y contribuir de manera efectiva a la
transicion hacia un modelo energético mas sostenible en Colombia

3. Experiencias practicas en materia de energias
renovables en la educaciéon universitaria

La ensefianza de las energias renovables en las universidades
colombianas ha evolucionado en respuesta a la creciente necesidad
de abordar la crisis energética y el deterioro ambiental, este contexto
ha llevado a las instituciones educativas a adaptar sus programas
y metodologias para formar profesionales capacitados que puedan
contribuir a un futuro sostenible. En algunas de las experiencias
encontradas se evidencia el ejercicio de un enfoque practico y relevante,
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siendo una de experiencias mas significativas en la ensefianza de energias
renovables ya que determina la integracion de componentes practicos
en los curriculos, ademas de comprobar que las universidades estan
implementando proyectos que permitan a los estudiantes aprender
sobre energias limpias de manera practica.

Esta forma de trabajo se relaciona con el método del ‘Aprender
Haciendo’ desarrollado por Dewey (1910), donde era necesario que
presentar situaciones en las que los problemas se refirieron a la vida
comun y, tanto el método de ensefianza del docente, como el método de
aprendizaje del alumno, debian ser aspectos de un método general de
investigacion, por lo tanto, el método méas adecuado para la ensefianza
es el método de los problemas, caracterizado por referirse a alguna
experiencia actual del estudiante, es decir, el punto de partida debe ser
alguna situacion empirica. Otra etapa del método es una inspeccion de
los datos que se tienen a la mano y que pueden brindar una solucién al
problema; posteriormente, se debe conformar una hip6tesis y finalmente,
someter la hipotesis a la prueba de la experiencia

Sumado a ello, se tiene la colaboracién con la industria y la
comunidad, por lo que las universidades estan estableciendo alianzas
con empresas del sector energético y organizaciones no gubernamentales
para desarrollar proyectos conjuntos que aborden problemaéticas locales.
Esto no solo enriquece la formacion académica de los estudiantes,
sino que también les permite aplicar sus conocimientos en contextos
reales, contribuyendo a la soluciéon de problemas energéticos en sus
comunidades. Ademaés, estas colaboraciones fomentan un sentido
de responsabilidad social y compromiso con el desarrollo sostenible,
aspectos que son esenciales en la formacion de futuros profesionales.

Aun asi, la educacion energética debe introducirse en los diferentes
niveles de formacion primaria, secundaria, universidad y otras
instituciones académicas (Kandpal y Broman, 2014), de forma que
los estudiantes identifiquen la importancia de su rol en la generacion
de estrategias de solucion, fundamentadas en el reconocimiento de la
actual crisis energética, las fuentes convencionales y no convencionales
de energia, el diseno, desarrollo y uso de la tecnologia involucrada, los
lineamientos nacionales e internacionales a nivel politico y econémico,
entre otros.
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Sin embargo, Garzén Baquero y Bellon Monsalve (2023) fueron
enfaticos al considerar que, en el caso colombiano, se ha evidenciado
que la educacién en saberes basicos relacionados con la tematica es
insuficiente por no decir que nula, y que este mismo comportamiento se
aplica sobre el reconocimiento de la crisis energética y su impacto en la
cotidianidad. Igualmente, la problematica se acentiia con la contingencia
mundial causada por la pandemia, donde la educacién pas6 de ser
presencial a remota, en instituciones que no contaban con las minimas
condiciones para afrontar el reto, donde ademas el analfabetismo en la
competencia digital tanto de profesores como de estudiantes es evidente,
reconociendo que esto trasciende a la formacién y uso en materia de TIC
como instrumento.

Dentro de las revisiones en experiencias significativas en el campo de
las energias renovables se tiene el trabajo Rojas-Hoyos y Molina-Andrade
(2023), titulado “Concepciones sobre educacion en energias renovables
y educacion ambiental: Estudio exploratorio mediante Mapeamiento
Bibliografico Informacional (MIB)”, donde se concluye que, si bien existe
una serie de investigaciones en los campos de las concepciones sobre
energias, educacion en energias renovables y perspectivas criticas con
muchos aspectos sin explorar, también es cierto que existen muy pocos
trabajos que relacionan estos con las problematicas ambientales desde
una mirada critica, por lo que es responsabilidad de las comunidades
investigativas educativas consolidar el campo de estudio sobre estos
temas.

Asi mismo, el trabajo desarrollado por Arias et al. (2022), titulado
“Estudio sociotécnico del uso de energias renovables como alternativa
de iluminacién en las comunidades de las zonas no interconectadas”,
donde evidencian que en Colombia un gran nimero de familias viven en
condiciones de necesidades basicas insatisfechas, en particular, aquellas
que se derivan de la ausencia o discontinuidad del servicio de energia
eléctrica.

El proyecto desarrollado alrededor de esta situacion presta especial
atencion a la iluminaciéon y como su ausencia o presencia intermitente
modifica los habitos dentro del hogar en las zonas no interconectadas.
Estas areas son clasificadas por el gobierno nacional como areas del
territorio que, por su lejania de los principales cascos urbanos o las
dificultades topograficas locales, estan fuera del sistema nacional de
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tendido eléctrico. Se reportan los resultados del trabajo de campo con
familias en diferentes zonas con caracteristicas geograficas variadas;
con base en estos testimonios y experiencias, ademas de la revision de
propuestas de disefio existentes, se establecen tanto los requerimientos
y las determinantes como las cualidades y caracteristicas que debe
tener una propuesta adaptada a los usos, costumbres y condiciones en
estos territorios. De este modo se sientan las bases para el desarrollo de
propuestas de disefio para la iluminacion en los hogares de las zonas que
permitan construir habitos saludables, satisfacer necesidades bésicas y
mejorar sus condiciones de vida.

También en el trabajo de Salamanca Céspedes y Gallego
Torres (2021), denominado “La educacidon en energias renovables
no convencionales en la formaciéon de ingenieros electrénicos de la
universidad distrital Francisco José de Caldas”, el cual estableci6 que
el agotamiento de los recursos energéticos de origen fosil y sus efectos
adversos sobre el medio ambiente se han convertido en un problema de
caracter global, la crisis energética golpea con mayor impacto a paises
subdesarrollados, mala calidad de vida esta asociada con dificil acceso
a energia de calidad y precios razonables. Las energias renovables no
convencionales y sus tecnologias asociadas se desarrollan rapidamente al
tiempo que sus costos bajan, lo que hace imperativo que se implementen
programas de formacion en este campo.

En los aspectos descritos con relacién a las experiencias practicas,
ciertamente en el pais dentro dela educaciéon universitaria, se ha generado
importantes cambios, con la particularidad que la amplitud de los mismo
sea en alguna medida poco suficiente para las exigencias que como
pais se presenta en materia de energia renovable, razon por la cual, es
necesario sumar continuamente esfuerzos para consolidar un elemento
clave dentro de la cultura educativa del pais. Ello ha de corresponder con
métodos que han sido clave en la gestion del aprendizaje, pero que deben
ser precisados dentro de una estrategia que indudablemente puede
soportarse en el uso de las tecnologias desde diferentes horizontes.

Ala par, el establecimiento de convenios de desarrollo de proyectos
y actividades formativas y practicas con la comunidad y el sector
empresarial, otorga oportunidades de fortalecer el compromiso con
el cuidado ambiental en la bisqueda de aplicacion para las energias
renovables, de esa manera pueden lograr sinergias necesarias para la
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consolidaciéon de verdaderos cambios tangibles, una de las mayores
debilidades que se presentan en las modalidades de proyecto, es la falta
de concrecion en la gestion de cambio, muchas veces esas intenciones se
quedan en el papel.

Ahora bien, los trabajos de investigacion estan colaborando no solo
en conocer la realidad de la energia renovable como elemento clave en
la bisqueda de un mejor espacio, también estan estructurando bases
que serviran para la construccion de lineas de trabajo o investigacion
y pueda de esta manera promover cambios en los contenidos, de hecho
mucho de estos trabajos ejecutados han establecido diagnésticos de la
realidad en la materia energética, lo que también servira para reconducir
la construccion de un verdadero curriculo.

4. Evaluacion y futuro de la ensenanza de energias
renovables

Son diversos los esfuerzos que se han realizado para conocer la
manera como se ha gestionado el proceso de ensenanza de las energias
renovables en el contexto educativo universitario, aun cuando se
considera una labor sumamente amplia y extensa, es posible visualizar de
manera representativa las situaciones que competen a estos elementos
fundamentales dentro de la evaluacion y el pronostico de dichas acciones
de ensenanza.

Dentro de las revisiones efectuadas para conocer la evaluacion y
futuro de la ensefianza de las energias renovables, se identificado dentro
el componente conceptual algunas situaciones que indudablemente
permiten conocer de esta realidad, tratando de conocer los aspectos
relacionados a la problematica ambiental, el resultado de diversos estudios
plantea que las personas no perciben las problematicas ambientales
en su entorno cercano y su rol en estas (Meira, 2013) constituyendo el
hecho de que las mismas no son conscientes de los efectos ambientales
de sus acciones. En este sentido, pensar en las probleméaticas ambientales
implica reconocerse también como parte de éstas y asumir una postura
critica para reconocerlas y actuar de manera favorable.

De esta manera, se determina a través de esta revision, que existe un

problema en la base conceptual de los sujetos para percibir la magnitud
de lo que ha de denominarse problema ambiental, esto posiblemente esto
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originado en realidades que vienen transitando desde etapas anteriores en
el proceso educativo, ilustrando la necesidad de cambios y mejoras tanto
a nivel de curriculo como a nivel de contenidos programaéticos. Desde esta
perspectiva, se hace evidente que este proceso muestra debilidades que
hasta el momento no han sido solventadas pese a los esfuerzos.

Para el caso especifico de la revision de las alternativas de solucién a
la problematica ambiental. Las investigaciones permitieron conocer que
las energias renovables son reconocidas como una respuesta eficiente a
la problematica del cambio climéatico (Lund, 2010; Gabriel, 2016), han
sido exploradas desde el principio de la humanidad, y se consideraban
como la tnica fuente de abastecimiento (Pacheco y Melo 2015). Para
Gross et al. (2003) una de las caracteristicas méas relevantes es la
variedad de recursos y tecnologias que permiten el aprovechamiento de
diferentes componentes naturales que se renuevan de forma constante,
aportando a la solucién a la transicién de un modelo energético mundial
que requiere transformarse en un modelo neutro en carbono y basado en
energias renovables (Krumm et al., 2022).

Si bien existe la comprension de que las energias renovables
representan un elemento fundamental para el cambio de la problematica
ambiental, puede afirmarse que se cuenta indudablemente con
un elemento de sustento que permita la construccion progresiva
de conocimientos y habilidades en los estudiantes a partir de este
razonamiento bésico, tal circunstancia plantea a las instituciones
universitarias, la necesidad de fortalecer el analisis critico y reflexivo por
parte delos alumnos, como una herramienta particular en la construcciéon
de un sujeto capaz de integrarse de manera efectiva a la realidad del
contexto y ofrecer posibilidades en la construccion de soluciones.

El resto de las apreciaciones obtenidas a partir de la revision
documental para conocer la forma en la que los estudiantes logran
percibir todo el amplio conjunto de aspectos relacionados a las energias
renovables, muestran con claridad que existe una disposicion favorable
para integrarse en procesos de cambio que desde la perspectiva de
las universidades ha de sustentarse en la transformacion del modelo
educativo. Sera definitivamente la ruta de mejora en lograr contar con
un esquema contextualizado de aprendizaje para con estas energias
renovables, no s6lo en funcién a las que dispone el pais, sino también en
aquellas existentes fuera de las fronteras.
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Es de notar que este modelo de ensefanza que ha permanecido
durante el tiempo, ha establecido un paradigma de conducta
conformista, en el cual la posibilidad de transversalizar el conocimiento
de estas energias renovables es sumamente limitado, por ello, debe
existir un proceso de apertura para que todas las areas de conocimiento
y las distintas lineas de formacién se aboquen en su proporcion al
conocimiento de los nuevos esquemas, para lo cual resulta fundamental
el trabajo de las universidades asi como del Estado para el disefio de
politicas educativas, de Leyes, normativas y por supuesto contenidos y
curriculo en direccion a la realidad de cada espacio.

La evaluacién de la ensefianza de las energias renovables en
Colombia revela un panorama en crecimiento, donde las universidades
y centros de formacion estidn comenzando a integrar estos temas en
sus curriculos. Sin embargo, ain existen desafios significativos, como
la necesidad de actualizar los programas académicos para incluir
tecnologias emergentes y practicas sostenibles. La formacion teodrica
debe complementarse con experiencias practicas que permitan a los
estudiantes aplicar sus conocimientos en proyectos reales, lo que es
esencial para preparar a los futuros profesionales del sector energético.
Ademas, la colaboraci6n entre instituciones educativas y la industria es
crucial para asegurar que la formacion se alinee con las demandas del
mercado laboral y las necesidades del pais.

Resulta propicio dentro de esta revisiéon para conocer la realidad
del proceso de ensefianza de las energias renovables, dar espacio al
componente pedagdgico, un elemento fundamental en todo proceso
educativo, ya que dibuja de manera precisa todos aquellos esfuerzos que
acciona el docente en su trabajo como facilitador de los aprendizajes,
si bien en la dindmica educativa del pais, hoy en dia esto cuenta con
innumerables herramientas para fortalecer esta capacidad, la misma
realidad del aspecto relacionado estas energias, puede que no le plantee
al docente un interés mayor en afianzar interacciones para el logro
y la formacién de un estudiante cada vez mas correspondiente con la
realidad del pais.

Dentro de las revisiones que han sido ejecutadas por diversos
autores e investigadores, se destaca la formacion de profesores en cuanto
al impacto ambiental, de esto se logra conocer qué en la formaciéon
de profesores, es importante la articulacion del conocimiento con las
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problematicas reales, planteando la necesidad de una reestructuracion
de los planes y programas de formacion, para que estos incidan
directamente en mejoras de la formacion en educacion ambiental
(Kalsoom et al., 2017). Esto representa un elemento clave en la necesidad
de transformacion de los programas de educacion en los cuales esta
inmersa la energia renovable, otras experiencias determinan el valor
sustantivo de la transversalidad, mientras otros consideran de mayor
peso poder integrar la gestion de proyectos en cada una de las areas de
formacion profesional.

Sumada a esa intencion relacionada con la formacién profesional, lo
evidenciado porTorres et al. (2017) revela quelos profesores en formacion
deben recibir una educacion enfocada en temas ambientales, esperando
que en su ejercicio profesional promuevan en sus estudiantes practicas
asociadas a la solucion de esta problematica, mientras aprenden ciencias,
ya que como plantean Garcia y Lima (2012) dentro de los objetivos de la
educacion esta la capacidad de los estudiantes de reconocer la naturaleza
de las problematicas ambientales, para luego estar en la capacidad de
actuar como ciudadanos responsables en el futuro.

La amplitud de los temas dispuestos para el proceso de formaciéon
de los docentes debe desmontar esas barreras que se han establecido
como paradigmas para circunda dar la posibilidad de aprendizaje del
aspecto de las energias renovables, se trata de un elemento clave en la
transformacion del cambio climéatico y la conservacion del ambiente,
por lo que se encuentra altamente comprometido en la disponibilidad,
manejo y comprension de temas con el mayor grado de profundidad
y especificacion asi como con el uso de herramientas y recursos para
acceder y operar de manera inteligente tales elementos.

Ciertamente los modelos de aprendizaje que se han instrumentado
dentro de la alternativa de la ensefianza de las energias renovables, han
transitado por diversas metodologias, sin embargo, es fundamental la
necesidad de un proceso de transformacion en el esquema de aprendizaje
delosestudiantes, paraello, el aprendizaje colaborativo, se presenta como
una opcion interesante dentro de las revisiones efectuadas, esto debido
a que el mismo constituye un proceso de construccion de significados
que se logra en la interaccion con otros, involucrar a los profesores en
formacion a aprender a través de procesos colaborativos, contribuye a
una formacion mas significativa y contextualizada.
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Comprender que el aprendizaje colaborativo propicia el
mejoramiento de habilidades, actitudes y formas de abordar situaciones
es necesario para la gestion del proceso de ensenanza de estas
importantes energias renovables, de ahi que Bannister (2015) menciona
que la interaccion de los profesores dentro de un grupo es un recurso
de aprendizaje y resalta el potencial de las comunidades de profesores
para proveer un escenario para la co-construcciéon de conocimiento de la
disciplina y de la ensenanza.

Estudios como el realizado por Fombona et al. (2016) evidencian que
la mayoria de los profesores en formacion de ellos considera importante
el aprendizaje colaborativo, basado en el didlogo y hacia la consecucion
de objetivos comunes referidos al aprendizaje de conceptos, sin embargo,
considera relevante que sea parte de su dinamica profesional.

En este sentido, tomando en cuenta la importancia de la atenciéon
a la problemética ambiental desde la formacion de futuros profesores
(Tuncer et al., 2005), se implement6é en Colombia una estrategia de
aprendizaje colaborativo con profesores en formaciéon en Ciencias
Naturales de una universidad privada, en el marco del curso Desarrollo
del Pensamiento Cientifico y con profesores en formacion de Fisica en
una universidad publica como parte del curso Electricidad y Magnetismo
I1, la estrategia fue enfocada en la construccién y estudio de una celda
de combustible como fuente de produccién de energia eléctrica. Dos
aspectos se consideraron para el trabajo con la poblacion.

El primero asume que el reconocimiento, la critica y la accién
frente a la probleméatica ambiental son imprescindibles en la formacién
de profesores, y el segundo, considerar que las investigaciones en la
ensefanza y aplicaciones de la celda de combustible es atn incipiente,
y que este tipo de mecanismo no se trabaja ampliamente en Colombia,
por lo tanto, es adecuado divulgarlo en el ambito educativo como semilla
de posibles

En cuanto al futuro de la ensefianza de energias renovables, se
vislumbra un crecimiento significativo, impulsado por la creciente
inversion en este sector y la necesidad de una transicion hacia fuentes
de energia mas sostenibles. Colombia tiene un gran potencial para
convertirse en un lider en energias renovables, especialmente en solar y
eodlica, lo que requiere una fuerza laboral bien capacitada. La educacion
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en este campo no solo fomentara lainnovacion y el desarrollo tecnologico,
sino que también contribuira a la creacion de politicas publicas efectivas
que promuevan el uso de energias limpias. Asi, la ensenanza de energias
renovables se convierte en un pilar fundamental para el desarrollo
sostenible del pais, formando ciudadanos comprometidos con el
bienestar ambiental y social.
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Resumen

Se trata de una revision sistematica inicial sobre revitalizacion y
conservaciéon de la lengua palenquera en Barranquilla, Colombia. Los
resultados esperados incluyen generar grados de reflexion y sensibilizacion
importantes en los actores estudiados y la organizacion de grupos de
fortalecimiento de la identidad cultural afrocolombiana y palenquera.
Ademas, se espera que este sea el inicio de una investigaciéon a largo
plazo que incluya estudios cuantitativos y cualitativos que sean soporte
para la formulacion de politicas puablicas alrededor de la revitalizacion y
conservacion de la lengua palenquera en Barranquilla, Colombia.

Palabras clave: Bilingliismo; Etnoeducacion; Interculturalidad;
Lengua palenquera; Revision sistematica; Trilingiiismo.

Abstract

This is an initial systematic review on revitalization and conservation
of the Palenquera language in Barranquilla, Colombia. The expected results
include generating important levels of reflection and awareness among
the actors studied and the organization of groups to strengthen Afro-
Colombian and Palenquera cultural identity. In addition, it is expected that
this will be the beginning of a long-term research that includes quantitative
and qualitative studies that will support the formulation of public policies
around the revitalization and conservation of the Palenquera language in
Barranquilla, Colombia.

Keyword: Bilingualism;  Ethnoeducation;  Interculturality;
Palenquera language; Systematic review; Trilingualism.
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Introduccion

Colombia es un pais constitucionalmente reconocido como
multicultural, multiétnico y plurilingiie. Estas tres caracteristicas se
encuentran representadas por los mas de 102 pueblos indigenas o
aborigenes, por grandes poblaciones afrocolombianas, entre las que
se encuentra la poblacion palenquera, ademés de la comunidad rom,
quienes conviven con la mayoritaria y diversa sociedad mestiza del
pais (Mincultura, 2018; Corrales Carvajal, 2018). En Colombia, el
plurilingliismo se expresa y comunica, ademas del castellano como
lengua oficial y mayoritaria, en 65 idiomas originarios y precolombinos,
en dos criollos de los pueblos afrocolombianos (incluidos el palenquero
y el creole), en el romani de la comunidad rom y la lengua de senas,
recientemente incluida como parte de este plurilingiiismo.

Con el fin de reconocer el valor politico, cultural, histérico, social,
epistémico, cognitivo y subjetivo que poseen estas lenguas nativas y
ancestrales, en Colombia se vienen desarrollando diferentes procesos
educativos, en la escuela y por fuera de ella, para reconocerlas, valorarlas,
respetarlas, ensefarlas y revitalizarlas mediante su uso social (Corrales
Carvajal, 2018), como esta sucediendo con la lengua palenquera.

Son muchas las dificultades que encuentran los docentes dentro
del proceso de ensenanza y aprendizaje en un contexto multilingiie y
pluricultural como es el caso de las instituciones etnoeducativas donde
se practican a la vez el espafiol y las lenguas nativas. Por lo que se hace
necesario generar conocimiento cientifico para contribuir a desarrollar
la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas en contacto: el espaiol
y el palenquero y que esta pueda ser una oportunidad de compartir
conocimientos con otras escuelas etnoeducativas en Colombia.

Plan Decenal de Lenguas Nativas en Colombia 2022-2032

El Plan Nacional de Lenguas Nativas en Colombia (2022), deriva de la
Ley 1381 del 25 de enero del 2010, donde se reconocen 68 lenguas nativas
en Colombia (entre ellas el Palenquero), habladas por cerca de 840.000
ciudadanos colombianos, que busca la proteccion y el fortalecimiento
de las lenguas y sirve para sensibilizar sobre la importancia de valorar,
preservar y difundir este invaluable patrimonio cultural de Colombia.
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Mediante Resolucion 0063 del 2022 que regula el Plan Decenal
de Lenguas Nativas de Colombia 2022-2032 se apunta a coordinar la
accion institucional y a propiciar la participacion de los grupos étnicos
en la proteccion y fortalecimiento de las lenguas nativas; asi como darle
cumplimiento ala Ley 1381 de 2010, lo que lo constituye en un mecanismo
queintegray prioriza las medidas presentadas en los planes de salvaguardia
de lenguas, al tiempo que amplia las oportunidades y estrategias de
recuperacion y fortalecimiento cultural de la nacién (Mincultura, 2018;
2022).

En el estudio de Landaburu sobre el nivel de comprensién de las
lenguas nativas y del castellano por parte de los hablantes, se encontrd
que para "entender" y "hablar" una lengua en los 13 pueblos encuestados
(90.000 personas), el 67,7 % acepté que habla normalmente su propia
lengua. Por su parte, un 54,1 % de los encuestados dijo entender y aceptar
normalmente el castellano. Otros de los factores medidos fueron si el
hablante "sentia pena de hablar su lengua" y el interés por aprenderla,
entre los que no la hablan. Al 89,8 % de los encuestados no le da pena
conversar en su lengua. Por su parte, el 90,2 % de los que no la hablan en
su comunidad estan interesados en aprenderla.

Y es aqui donde surge otra variable por considerar cuando se habla de
ensefianza y aprendizaje de lenguas, y es que después de la lengua materna
y oficial en Colombia que es el espaiiol, por lo que se han formulado planes
concretos en Colombia, se debe considerar la existencia de estas 68 lenguas
nativas, lo que conformaria razones suficientes para considerar no solo
el bilingiiismo, sino el trilingiiismo en el pais. Practicamente, habria que
establecer para los hablantes de estas 68 lenguas nativas cual es su lengua
materna: la nativa o ancestral o la lengua oficial del pais que es el espainol.

Marco teorico conceptual
Multiculturalidad e interculturalidad

El fenémeno social en que actualmente vivimos caracterizado por la
globalizacion delos mercadosimplicala convivencia entre diversas culturas
y ha venido generando una nuevos conceptos o términos en torno a esta
relacion entre las diferencias culturales. El término “multiculturalidad”
se refiere a la existencia de una diversidad cultural, religiosa, lingiiistica,
étnica, etc., dentro de un espacio comin que generalmente es un pais o
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una entidad politica, mientras que el término “multiculturalismo” remite
a criterios para reconocer las diferencias (Saéz, 2006; De La Cruz Estudillo
y Pena Garcia, 2023).

En cambio, la multiculturalidad es un concepto puramente
representativo que muestra el hecho de que existe una variedad de
culturas que existen en un determinado espacio geografico ya sea local,
regional, nacional o incluso internacional. Sin perder de vista el hecho que
no so6lo implica una variedad de culturas, sino que al mismo tiempo son
diversas, este concepto solo se limita a admitir que existe una variedad de
grupos culturales en un determinado lugar sin ahondar méas ni fomentar
el didlogo y la interaccion entre diversas expresiones culturales. Por otro
lado, la idea de interculturalidad expresa la forma en que se presentan
esas relaciones interétnicas, interlingiiisticas, interreligiosas, etc. El
interculturalismo implica la convivencia en la diversidad, concretada a
través de cuatro principios: el de igualdad, el derecho a la diferencia, el
de interaccion positiva y el de identidad personal y cultural (De La Cruz
Estudillo y Pefia Garcia, 2023).

Lenguas ancestrales y nativas en Colombia

Colombia es una sociedad constitucionalmente reconocida como
multicultural, multiétnica y plurilingiie. Su multietnicidad se manifiesta
en mas de 102 pueblos indigenas o aborigenes, grandes poblaciones
afrocolombianas, entre las que se encuentra la poblacién palenquera,
ademas de la comunidad rom, quienes conviven con la mayoritaria y
diversa sociedad mestiza (Mincultura, 2018; Corrales Carvajal, 2018). Su
plurilingiiismo se expresa y comunica, ademaés de y con el castellano como
lengua mayoritaria y oficial, en 65 idiomas originarios y precolombinos, en
dos criollos de los pueblos afrocolombianos, en el romani de la comunidad
rom y la lengua de sefias, recientemente incluida como parte de este
plurilingtiismo.

Con el fin de reconocer el valor politico, cultural, histérico, social,
epistémico, cognitivo y subjetivo que poseen estas lenguas, en Colombia
se vienen desarrollando diferentes procesos educativos, en la escuela y
por fuera de ella, para reconocerlas, valorarlas, respetarlas, ensenarlas y
revitalizarlas mediante su uso social, como esta sucediendo con la lengua
palenquera, especialmente en la Institucion Etnoeducativa Distrital
objeto del presente estudio.
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Mediante Resolucion 0063 del 2022 que regula el Plan Decenal
de Lenguas Nativas de Colombia 2022-2032 se apunta a coordinar la
accion institucional y a propiciar la participacion de los grupos étnicos
en la proteccion y fortalecimiento de las lenguas nativas; asi como
darle cumplimiento a la Ley 1381 de 2010, lo que lo constituye en un
mecanismo que integray prioriza las medidas presentadas en los planes
de salvaguardia de lenguas, al tiempo que amplia las oportunidades
y estrategias de recuperacion y fortalecimiento cultural de la naciéon
(Mincultura, 2018; 2022). Marco dentro del cual trabaja el presente
estudio.

Peligro de extincion amenazas y revitalizacion de
lenguas nativas

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura UNESCO (2010) en su Atlas de las lenguas del
mundo en peligro advierte que cientos de lenguas han desaparecido y
es por esto que recientemente el renacimiento de lenguas que se han
extinguido hace poco tiempo, o incluso hace ya tiempo, se esta
convirtiendo en un tema de actualidad en muchas partes del mundo;
los descendientes de los ultimos hablantes empiezan a solicitar con
insistencia que se les proporcione documentacion sobre el idioma
de sus ancestros a fin de conocer su fonologia y caracteristicas, y volver
a aprenderlos aunque solo sea parcialmente para poder utilizar
palabras y frases como parte de su identidad.

Las naciones en las que el idioma dominante es una de las grandes
lenguas que cobraron difusién mundial con la expansion colonial, y
en las que todavia se conservan idiomas con pocos hablantes cuyo
territorio estd reduciéndose, aceptan dificilmente su patrimonio
indigena y no han prestado suficiente atenciéon a la salvaguardia de
esos idiomas. Y esto vale no s6lo para Australia, Canada y los Estados
Unidos de América, sino también para el Brasil de habla portuguesa y
en general para el mundo de habla espafiola (UNESCO, 2010). Es por
esto por lo que la UNESCO (2003) propuso una evaluacion del grado
de amenaza que sufren estas lenguas compuestas por seis categorias:

No corre peligro (5): Todas las generaciones hablan el idioma.

No ha habido interrupcion en la transmisién de la lengua entre
generaciones.
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Estable, pero en peligro o amenazada (5): Todas las
generaciones, sin que haya ruptura en la transmision entre generaciones,
hablan el idioma en la mayor parte de los contextos, pero en algunos
contextos de comunicacion importantes se haimpuesto el plurilingiiismo,
la utilizacion de la lengua vernacula pero también de una o mas lenguas
dominantes. Cabe observar que el plurilingliismo, en cuanto tal, no
representa forzosamente una amenaza para las lenguas.

Vulnerable (4): La lengua materna es la primera lengua de la
mayor parte de los ninos o familias de determinada comunidad —pero
no de todos—, y a veces se limita a Ambitos sociales especificos (como el
hogar, donde los nifios se comunican con padres y abuelos).

Claramente en peligro o amenazada (3): Los nifios ya no
aprenden en su hogar la lengua como lengua materna. Los hablantes
mas jovenes pertenecen pues a la generacion de los padres. En esta
fase, los padres pueden todavia dirigirse a sus hijos en su lengua, pero
por lo general los nifios no contestan en ese idioma.

Seriamente en peligro o amenazada (2): Sélo la generacion
delosabuelosylos méas ancianos hablalalengua; si bien en la generacion
de los padres a veces todavia se entiende la lengua, por lo general no se
utiliza para dirigirse a los hijos, ni entre las personas de esa generacion.

En situacion critica (1): Los hablantes mas jovenes forman
parte de la generacion de los abuelos, y el lenguaje no se utiliza para
la comunicacion diaria. A menudo esos ancianos s6lo recuerdan parte
de su lengua y no la utilizan de modo permanente, ya que s6lo quedan
pocas personas con las que hablar en ella.

Extinta (0): Ya no queda nadie que pueda hablar o recordar la
lengua.

Un signo alentador de la intensidad de los esfuerzos de
revitalizacion de algunas lenguas en distintas partes del mundo es
el hecho de que algunos ponian reparos a la utilizaciéon de la palabra
“extinta” para referirse a lenguas que habian perdido a los tltimos
hablantes que las utilizaban como lengua materna.

El emplear la palabra “extinta”, parece haber herido la sensibilidad
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de los que estan revitalizando con éxito idiomas que s6lo cuentan con un
punado de hablantes, y hasta resucitando lenguas de las que pudo pensarse
que ya no tenian salvacion, seguramente porque se trata de lenguas cuyo
uso y transmision se ha interrumpido durante una generaciéon o mas.

De dichas lenguas, que podrian ahora clasificarse como” en situacion
critica”, “vulnerable”, o algin otro término, podria decirse que se
encuentran en un proceso de revitalizacién. Hay que afiadir por altimo
algunas palabras sobre un factor de extrema importancia en la transmision
de las lenguas: la alfabetizacion que se refiere a si se posee o no una forma
escrita de la lengua, lo que no resulta facil, ni sencillo debido a que, en
primer lugar, los hablantes pueden saber leer y escribir, pero no en su
propia lengua, sino en una de mayor prestigio y con una larga tradicion
escrita. En segundo lugar, la “forma escrita” puede haber sido concebida
por lingiiistas venidos de fuera para poder efectuar transcripciones y no
conmiras ala creacion de un corpus escrito o como medio de comunicaciéon
ordinaria delos hablantes. En tercer lugar, la tradicion escrita en la lengua
puede haber desaparecido antes de la extincién de la forma hablada, y
puede haberse tratado de una escritura que no estaba claramente fijada
y que no muchos utilizaban. Con tantas variables, no es posible presentar
esa informacion de forma grafica y con un codigo sencillo.

Revitalizacion y conservacion de lenguas nativas en
Colombia

Colombia hace parte de esta realidad analizada porla UNESCO (2010)
que hoy viven muchos pueblos indigenas con sus lenguas originarias
(MEN, 2023) que estan en algtin grado de peligro de extincién. Es por
lo que el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2023) ha establecido
el 21 de febrero como el Dia Internacional no solo de la lengua materna
sino también como el Dia Nacional de las Lenguas Nativas para promover,
fortalecer y conservar el uso diverso, multiple y plural de estas lenguas.
También se estd promoviendo la creaciéon del proyecto de lenguas del
Sistema de Educacion indigena SEIP con el fin de preservar las lenguas
nativas y de formar intérpretes y traductores para que se ejerza y respete
el derecho a comunicarse en la propia lengua nativa

Es importante tener en cuenta que segin el DANE (2018) se

estima que, del total de la poblacion colombiana perteneciente a
pueblos étnicos, que tiene lengua propia, menos de la mitad habla su
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lengua nativa. Los pueblos étnicos de Colombia preservan 68 lenguas
nativas -65 indigenas, 2 criollas (creole y palenquero) y 1 Romani- que
son oficiales en sus territorios. Algunas de ellas tienen alto riesgo de
desaparecer. La lengua, junto con la tierra y cultura, hacen parte de
la cosmovision de los pueblos, la cual se preserva en la memoria y
sabiduria colectiva.

Cumpliendo este mismo proposito se cre6 el Plan Decenal de
Lenguas Nativas 2022 - 2032, que fortalece el uso y protecciéon de
la diversidad de lenguas en Colombia. Este Plan Decenal contempla
16 principios, 2 de ellos enfocados en temas educativos. El primero,
'educacion propia', propende porque las etnias transmiten sus
saberes, conocimientos, costumbres y tradiciones; y el segundo,
'educacién intercultural’, favorece la articulaciéon del modelo educativo
convencional con la educacion propia de los pueblos ancestrales.

El Palenquero como lengua nativa en Colombia

Colombia tiene el privilegio de albergar en su territorio, ademés de
unas 64 lenguas indigenas y del espafol, dos lenguas criollas: el inglés
criollo de las islas de San Andrés y Providencia y el palenquero. El
palenquero es una lengua criolla que se habla en San Basilio de Palenque,
es uno de los fendmenos culturales que mas importancia ha tenido desde
los origenes de la comunidad en la preservacion de la identidad cultural
(Herrera Llorente y Alvarez Romero, 2013). De San Basilio de Palenque
hubo migraciones hacia varios lugares de la Costa Caribe, entre ellos
el asentamiento en el Barrio Nueva Colombia desde los afos sesenta
y que se ha extendido a barrios aledafios y donde hoy se encuentra la
escuela etnoeducativa objeto de la presente investigacion, donde estan
en contacto tres lenguas: el espafol, el palenquero y el inglés.

La supervivencia del palenquero esta relacionada con la historia
del Palenque de San Basilio: fundado en el siglo XVII por cimarrones
o «rebeldes negros de origen africano que rechazaron el yugo de la
esclavitud y se fugaron hacia montes, ciénagas y lugares inaccesibles»
(Friedemann, 1983; Dieck, 2008), el Palenque ha sido independiente
y auténomo desde sus origenes. Esta autonomia, sellada oficialmente
por medio de la Cédula Real de 1691, con la cual el propio rey de Espana
le concede a los palenqueros alzados en armas la independencia
de la Corona y grandes territorios con el fin de acabar «la guerra
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de cimarrones» y garantizar la paz en la provincia de Cartagena,
ha generado hasta épocas recientes las condiciones de aislamiento
necesarias para la conservacion de expresiones culturales muy propias,
como los rituales funerarios, la musica, la organizacion social en
«cuagros» y la lengua incluyendo la expresion de la reflexividad en
palenquero y su relacion con el sustrato africano (Dieck, 2008).

Etnoeducaciéon

La etnoeducaciéon como concepto en las comunidades étnicas
colombianas y sus actividades de complementariedad con el
sistema educativo se origina en las décadas de los 60, 70 y 80. La
Etnoeducacién afrocolombiana, tendria su aparicion en la década de
los 80. Cuando se presenta una relacion entre el concepto y el deber
ser de la etnoeducacion, se encuentra que esta es una practica historica
ancestral de las comunidades afros que ha permanecido en el tiempo,
representada por la permanencia de lenguajes, practicas, saberes,
cosmovisiones e ideas vivas en las comunidades hoy; las cuales han
pasado de generacién en generacioén a través de la oralidad. Aunque,
la pregunta por las estrategias etnoeducativas orales o escritas que
sostienen la cosmogonia y los lenguajes de estas comunidades ésta atin
por ser rastreada y potenciada en los escenarios escolares. Este seria
un campo de posibilidad para reinventar la educacion colombiana
(Castillo Guzman et al., 2005; Meneses Copete, 2016).

En el marco de las luchas populares y la movilizaciéon social
que caracteriza la década de los setenta del siglo pasado, surgieron
importantes movimientos ocupados de promover una transformaciéon
educativa que generaron dos acontecimientos centrales. En primer
lugar, el surgimiento del movimiento de educacion popular, que desde
sus distintas facetas favorecio6 la construccion de experiencias locales,
comunitarias, culturales y de base, que serian la plataforma para un
nuevo tipo de escolarizacion fundamentado en la autonomia. De otra
parte, la emergencia y configuraciéon de un movimiento pedagdgico
de caracter étnico, que desde el movimiento indigena colombiano
lograria, en el mediano y largo plazo, su propia reforma en la politica
educativa nacional" (Jiménez Grande y Echeverri Gonzélez, 2013;
Meneses Copete, 2016).

Dando origen a la escuela, el curriculum, los contenidos escolares,
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la evaluacion, los procesos de ensenanza y aprendizaje, la educacion y la
escuela en relacion con las diferencias étnicas y culturales y planteando
las formas histéricas de representacion, inclusion o exclusion de las
comunidades afrocolombianas y aborigenes en la cotidianidad de
la escuela y finalmente, emergen problematizaciones en torno a la
formacion y al perfil del maestro para ensefar con el referente cultural
desde las disciplinas cientificas, el saber pedagogico y el debate sobre la
aplicacion de la ciencia y la tecnologia en contextos culturales especificos
y la institucionalidad misma de la escuela (Meneses Copete, 2016).

En la actualidad es necesario establecer qué ha significado el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural para la educacion
de Colombia, aunque hay avances relevantes en términos de la
normatividad etnoeducativa, reconocimiento de la plurietnicidad y la
multiculturalidad ha sido albergado o acogido por el sistema educativo
colombiano y sus diferentes instituciones (Meneses Copete, 2016).

Materiales y métodos

Diseiio del estudio: Se trata de una revision sistematica que
busca sintetizar la evidencia cientifica disponible (Peters et al., 2015).
Se establecieron el protocolo y la lista de chequeo que definieron
los criterios de inclusion y exclusion de acuerdo con la metodologia
PRISMA (Peters et al., 2015).

Criterios de inclusion: Estudios en inglés y espafiol de cualquier
fecha y hasta el afio 2024. Se incluyeron todos los tipos de estudios
primarios (cualitativos y cuantitativos) con texto completo disponible.

Criterios de exclusion: Estudios en idiomas diferentes del
espafiol y el inglés. Se excluyeron cartas al editor, ensayos, reportes,
working papers y demas literatura gris.

Busqueda en bases de datos y fuentes de informacion: La
bisqueda se hara en todas las bases de datos disponibles en internet.
Para organizar los descriptores de basqueda se tendran en cuenta las
palabras contenidas en los titulos y restimenes, y de los términos de
indice utilizados para describir estos articulos. Los descriptores y las
palabras clave utilizados con los conectores booleanos AND y OR se
describen en la tabla 1.
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Tabla 1.
Estrategia de busqueda en bases de datos

ftem Descriptores Resultados

1 Lengua palenquera 21

2 Revitalizacion y conservacion de lenguas nativas en Latinoamérica 25
Revitalizacion y conservacion de lenguas nativas y afrocolombianas 39
Bilingiiismo, trilingliismo, multilingiiismo 152

4 Interculturalidad y lenguas nativas 37
Etnoeducacion y lenguas nativas 70
Total 344

Seleccion de estudios y extraccion de datos: Se aplico el diagrama
de flujo PRISMA (Urrutia y Bonfill, 2010) para seleccionar los estudios
incluidos en la revision sisteméatica y se desarroll6 un formulario de
extraccion estandarizado que se probo en una muestra de cinco articulos
paraevaluar suintegridady aplicabilidad, y se modific6 segtin fue necesario
para garantizar que se obtuvieran todos los datos para abordar la pregunta
de investigacion.

Anélisis de los datos: Se hizo un anélisis del alcance, la naturaleza
y la distribucion de los estudios incluidos en la revisiéon, asi como
un anélisis de contenido. Se resumi6 la literatura segin los estudios
encontrados, y los resultados de los estudios se clasificaron en
categorias y subcategorias.

Resultados

La busqueda en todas las bases de datos disponibles en internet
arrojo 344 articulos y se encontraron 88 referencias adicionales mediante
bisqueda manual de literatura gris y la verificacion de las listas de
referencias, lo que produjo 432 evidencias cientificas. Después de realizar
la eliminacién de duplicados y de excluir por titulos, se llegb a un total de
426 articulos, de los cuales se procedi6 a la lectura de sus resimenes para
verificar el cuamplimiento de los criterios de inclusiéon, después de lo cual
se excluyeron otros 357 articulos.

Se seleccionaron 69 articulos para lectura del texto completo y se
excluyeron otros 55 estudios. Los estudios definitivos (n = 14) se sometieron
a extraccion, procesamiento y analisis de datos. El proceso de seleccion de
documentos se presenta en el diagrama de flujo PRISMA (Fig. 1).
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Figura 1.

PRISMA 2009. Diagrama de flujo (Urrutia y Bonfill, 2010).

La jerarquizacion de los tipos de estudio arrojo que se incluyeron

en la revision 11 estudios cualitativos, 1 estudio de tipo genético basado
en el ADN, y 20 ensayos. En la tabla 2 pueden consultarse los 14

estudios incluidos y sus caracteristicas.

Tabla 2.
Estudios incluidos en la revision sistemdtica
ftem | Autores, Titulo del Diseiio del Pais del Poblacion Medi-
afio estudio estudio estudio muestra y ciones e
subgrupos instru-
mentos
1 (Ansari- | Palenque de San | Estudio Varios Muestra Medicion y
Pour et Basilio in Co- genético paises, de etnia analisis del
al., 2016) | lombia: genetic | del ADN incluido palenquera | ADN de las
data support an Colombia | en Colombia | muestras
oral history of y de etnia
a paternal ances- Yombre en
try in Congo Republica
del Congo,
Africa.
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item | Autores, Titulo del Diseiio del Pais del Poblacion Medi-
afo estudio estudio estudio muestray ciones e
subgrupos instru-
mentos
2 (Arango | Territorio pa- Estudio Colombia | 10°.Y 11°. Entrevista
Saavedra | lenquero, lengua | cualitativo Grados del semies-
& Cortés | como identidad | descriptivo Colegio tructurada,
Suérez, cultural: Situa- Benkos obser-
2017) cién de la lengua Bioho en San | vaciéon
palenquera en Basilio de participan-
la poblacion Palenque tey grupos
juvenil de San focales.
Basilio de Pa-
lenque
3 (Cabar- San Basilio Ensayo Colombia Documental | Anélisis
cas Bruy | de Palenque: documen-
Gonzélez | Tensiones y re- tal
Upegui, | flexiones desde
2017) la simbologia
cultural y la
oralidad
4 (Corrales | Lenguas Ensayo Colombia | Documental | Analisis
Carvajal, | ancestrales de documen-
2018) Colombia. Entre tal
acallamientos y
sobrevivencias,
educaciones y
escuelas
5 (Ferrer La valoracion de | Estudio Colombia | 18 perso- Cartografia
Rodri- la etnia ancestral | cualitativo nas de dos ambiental,
guez et afrocolombiana | descriptivo barrios de encuestas,
al., 2022) | y palenquera Barranquilla, | planes
Colombia. de acciéon
solidaria
6 (Herrera | Fortalecimiento | Estudio Colombia | J6venes Obser-
Llorente | dela practica cualitativo entre 15y vacion,
y Alvarez | delalengua de tipo et- 20 afios de entrevista
Romero, | palenquera nografico San Basilio
2013) de Palenque,
Colombia
7 (Irvine, Benkos Bioh6 Estudio Colombia, | Documental | Anélisis
2024) y San Basilio cualitativo | autor de documen-
de Palenque en | descriptivo | Bristol, tal
Colombia Inglaterra
8 (Lamus San Basilio de Estudio Colombia | Documental | Analisis
Canavate, | Palenque siglo cualitativo documen-
2010) XXI: Lengua ri descriptivo tal
palenge y Pro-
yecto Etnoedu-
cativo
9 (Magliay | Oralitura de Estudio Colombia | Documental | Notas
Moiiino, | San Basilio de cualitativo y trabajode | etnolin-
2015) Palenque: temas | de tipo campo giiisticas
europeos, africa- | etnolin- y analisis
nos y criollos giiistico literario
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item | Autores, Titulo del Diseiio del Pais del Poblacion Medi-
afo estudio estudio estudio muestray ciones e
subgrupos instru-
mentos
10 Moiiino, | Resistencia Estudio Colombia Documental | Analisis
2017 lingiiistica enla | cualitativo documen-
lengua criolla descriptivo tal
de Palenque
(Colombia): Las
construcciones
bitransitivas de
los complemen-
tos nominales y
pronominales
11 (Mora Estrategias Estudio Colombia | Poblacién de | Entrevistas
Made- pedagobgicas cualitati- la Escuela El
ra & para fortalecer vo, d tipo Planchoén,
Sanchez | los procesos investiga- Puerto
Arroyave | etnoeducativos | cion accion Escondido,
(2017) afrocolombianos | participa- Coérdoba,
desde la escuela | tiva Colombia
12 Observa- | Plan Especial Estudio Colombia | Documental | Anélisis
torio del | de Salvaguardia | cualitativo documen-
Caribe de la Lengua descriptivo tal
Colom- Palenquera
biano y
Minis-
terio de
Cultura,
2012
13 Schwe- Chi ma nkongo: | Estudio Colombia | Documental | Anélisis
gler, 1996 | lengua y ritos cualitativo documen-
ancestrales en descriptivo tal
el Palenque de
San Basilio,
Colombia
14 Schwe- Vernacular Estudio Colombia | Documental | Anélisis
glery Spanish in a cualitativo documen-
Morton microcosm: descriptivo tal
2003 Kateyano in El
Palenque de San
Basilio

Los resultados indican que en diferentes estudios de investigadores
extranjeros y nacionales se han estudiado el palenquero y la cultura
palenquera.

“Chi ma nkongo”: lengua y ritos ancestrales en El Palenque de
San Basilio, Colombia (Schwegler, 1996); Vernacular Spanish in a
microcosm: Kateyanoin ElPalenquedeSanBasilio,Colombia(Schwegler
y Morton 2003); Oralitura de San Basilio de Palenque: temas europeos,
africanos y criollos (Maglia y Moiiino, 2015); Palenque de San Basilio
in Colombia: genetic data support an oral history of a paternal ancestry
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in Congo (Ansari-Pour et al., 2016); Lenguas ancestrales de Colombia.
Entre acallamientos y sobrevivencias, educaciones y escuelas (Corrales
Carvajal, 2018); La valoracion de la etnia ancestral afrocolombiana y
palenquera (Ferrer Rodriguez et al., 2022); Resistencia lingiiistica en la
lengua criolla de Palenque (Colombia): Las construcciones bitransitivas
de los complementos nominales y pronominales (Mofiino, 2017); Benkos
Bioho y San Basilio de Palenque en Colombia (Irvine, 2024); San Basilio
de Palenque: Tensiones y reflexiones desde la simbologia cultural y la
oralidad (Cabarcas Bru y Gonzalez Upegui, 2017).

Dentro de estos estudios, se encontro la tesis de pregrado titulada
“Territorio palenquero, lengua como identidad cultural: Situacion de la
lengua palenquera en la poblacién juvenil de San Basilio de Palenque”
(Arango Saavedra y Cortés Suarez, 2017) que resaltoé la estrecha relacion
entre lalenguayla cultura palenquera y la necesidad de una revitalizacion
del palenquero para asegurar la permanencia y preservaciéon de toda
una comunidad de afrodescendientes luchadores en Colombia. En el
espacio cultural de Palenque nace, se fortalece y se apropia la lengua
palenquera, representando una construccién histérica y una practica
cultural significativa, que recoge el legado ancestral y se reproduce a
través de los procesos de transmision de saberes, experiencias, vivencias,
conocimientos, costumbres a las generaciones presentes y futuras.
(Plan Especial de Salvaguardia de la Lengua Palenquera, 2012; Arango
Saavedray Cortés Suarez, 2017). Este estudio de tipo cualitativo describe
la cartografia social de la lengua palenquera, las actitudes lingiiisticas de
los jovenes palenqueros, los factores que inciden en la revitalizacion de
esta lengua ancestral como la transmision intergeneracional, los &mbitos
de uso de la lengua y la metodologia y la didactica de esta lengua en los
entornos educativos.

También se encontr6 el estudio de investigacion-accion
participativa de Mora Madera y Sanchez Arroyave (2017) realizado en la
Universidad de Cordoba sobre Estrategias pedagogicas en los procesos
etnoeducativos afrocolombianos desde la escuela, que busco fortalecer
la identidad cultural a través de la intervencion y transformaciéon
de los procesos educativos tradicionales, como alternativa para
mejorar la calidad educativa. Los resultados mostraron grados de
reflexion y sensibilizacién importantes en los actores intervenidos y la
organizacion de grupos de fortalecimiento de la identidad cultural afro
en esta escuela.
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Ademaés, se hizo el estudio sobre el fortalecimiento de la préctica
de la lengua palenquera (Herrera Llorente y Alvarez Romero, 2013)
que se dirigi6 al reconocimiento del apoyo brindado por entidades
gubernamentales a proyectos sociales de este tipo, a los procesos
comunicacionales para la conservacion de la lengua nativa y al nivel de
apropiacion de estas iniciativas por parte de los jovenes.

Finalmente, se cita la investigacion realizada por Lamus Canavate
(2010) que trata sobre el trabajo de las organizaciones de mujeres en
San Basilio de Palenque, el cual ha contribuido en el fortalecimiento
de la lengua y la cultura mediante la implementaciéon de un curriculo
etnoeducativo alo largo de 17 afos en el Instituto Técnico Agropecuario
“Benkos Bioh6” ubicado en San Basilio de Palenque, Bolivar, Colombia.

Conclusiones: impactos esperados a nivel nacional y/o
regional

Se espera generar grados de reflexion y sensibilizacion
importantes en los actores intervenidos y la organizacion de grupos
de fortalecimiento de la identidad cultural afro y palenquera en la
institucién etnoeducativa estudiada y en otras instituciones educativas
de este tipo.

Se espera también que se genere una visibilizacion nacional e
internacional de la lengua palenquera y de la cultura palenquera como
una de las 68 lenguas nativas de Colombia.

Por tltimo, se espera proponer los lineamientos iniciales para la
formulacion de politicas publicas sobre el trilingiiismo en Colombia
incluyendo las lenguas nativas y ancestrales, ademas del espafiol y el
inglés como lenguas en contacto para la educacion en las poblaciones
étnicas y raizales de Colombia.

A nivel investigativo también se esperan unos resultados dentro
de los que se incluye un capitulo de libro, varias ponencias nacionales e
internacionales una cartilla o guia sobre revitalizaciéon y conservaciéon
de lenguas nativas y capacitaciones a estudiantes y docentes de la
Facultad de Educacion de la Corporacion Universitaria Americana, asi
como a estudiantes docentes, administrativos y comunidad palenquera
entorno a la Institucion Etnoeducativa Paulino Salgado Batata.

/117



Referencias

Ansari-Pour, N., Monino, Y., Duque, C., Gallego, N., Bedoya, G.,
Thomas, M. G., Bradman, N. (2016). Palenque de San Basilio
in Colombia: genetic data support an oral history of a paternal
ancestry in Congo. Proc Biol Sci. 30;283(1827):20152980. Doi:
10.1098/rspb.2015.2980.

Arango Saavedra, L. M. & Cortés Suarez, R. A. (2017). Territorio
palenquero, lengua como identidad cultural: Situacion de lalengua
palenquera en la poblacién juvenil de San Basilio de Palenque.
(Tesis de Pregrado, Universidad Javeriana Bogota, Colombia).
Repositorio  Institucional.  https://repository.javeriana.edu.
co/bitstream/handle/10554/34050/Tesis%20palenquero%20
entrega%2ofinal.pdf?sequence=5&isAllowed=y

Cabarcas Bru, Y. y Gonzalez Upegui, J. (2017). San Basilio de Palenque:
tensiones y reflexiones desde la simbologia cultural y la oralidad.
Revista Palobra Palabra Que Obra, 17(17), 296—301. https://doi.
0rg/10.32997/2346-2884-vol.17-num.17-2017-1840

Castillo Guzman, E., Herndndez Bernal, E. y Rojas Martinez, A. A.
(2005). Los etnoeducadores: esos nuevos sujetos de la educacion
colombiana. Revista Colombiana de Educacion, (48), 38-54.

Corrales Carvajal, M. H. (2018). Lenguas ancestrales de Colombia:
Entre acallamientos y sobrevivencias, educaciones y escuelas.
IKASTORRATZA. e-Revista de Didactica, (20), 1—32. https://
www.ehu.eus/ikastorratza/20 alea/1.pdf

De La Cruz Estudillo, M. y Pefia Garcia, P. (2023). Desarrollo de la
competencia intercultural: una revision bibliografica. Modulema.
Revista cientifica Sobre Diversidad Cultural, 7, 101—113. https://
doi.org/10.30827/modulema.v7i.28763

Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas DANE (2018).
Censo nacional de Poblacién y Vivienda 2018. https://www.
dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-
poblacion/censo-nacional-de-poblacion-y-vivenda-2018

118/


https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/34050/Tesis%20palenquero%20entrega%20final.pdf?sequence=5&isAllowed=y
https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/34050/Tesis%20palenquero%20entrega%20final.pdf?sequence=5&isAllowed=y
https://repository.javeriana.edu.co/bitstream/handle/10554/34050/Tesis%20palenquero%20entrega%20final.pdf?sequence=5&isAllowed=y
https://www.ehu.eus/ikastorratza/20_alea/1.pdf
https://www.ehu.eus/ikastorratza/20_alea/1.pdf
https://doi.org/10.30827/modulema.v7i.28763
https://doi.org/10.30827/modulema.v7i.28763
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/censo-nacional-de-poblacion-y-vivenda-2018
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/censo-nacional-de-poblacion-y-vivenda-2018
https://www.dane.gov.co/index.php/estadisticas-por-tema/demografia-y-poblacion/censo-nacional-de-poblacion-y-vivenda-2018

Dieck, M. (2008). La lengua de palenque: avances en la investigacion
de su estructura gramatical. Lingiiistica y Literatura, (54), 133-
146.

Ferrer Rodriguez, G. E., Torres, A. C. & Véasquez, C. (2022). La
valoracion de la etnia ancestral afrocolombiana y palenquera.
VIDER Vicerrectoria de Inclusion Social para el Desarrollo
Regional, 1-24. DOI: 10.13140/RG.2.2.18015.23204

Friedemann, N. S. (1983). Palenque de San Basilio, historia y
organizacion social. En: Friedemann, N. S. de y Patifio Rosselli, C.
(Ed). Lengua y Sociedad en el Palenque de San Basilio. Instituto
Caro y Cuervo, pp.17-82.

Herrera Llorente, L. y Alvarez Romero, Y. (2013). Fortalecimiento de la
practica de la lengua palenquera. (Tesis de Pregrado, Universidad
Tecnologica de Bolivar). Repositorio Institucional. https://
biblioteca.utb.edu.co/notas/tesis/0065375.pdf

Jiménez Grande, E. & Echeverri Gonzalez, C. (2013). Movimientos
sociales: lugares de lucha y construcciéon de sujeto. El Agora
U.S.B., 13(1), 91-154.

Lamus Canavate, D. (2010). San Basilio de Palenque siglo XXI: Lengua
ri palenge y Proyecto Etnoeducativo. Reflexion Politica, 12(24).

Ley 1381/2010. (2010, 225 de enero). Congreso de Colombia. Diario
Oficial No. 47.603. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/
gestornormativo/norma.php?i=38741

Maglia, G. & Moiino, Y. (2015). Oralitura de San Basilio de
Palenque: temas europeos, africanos y criollos. Cuadernos
de Literatura, XIX(38). 171-201. https://www.redalyc.org/
pdf/4308/439843035012.pdf

Meneses Copete, Y. A. (2016). La etnoeducacion afrocolombiana:
conceptos, trabas, patriarcado y sexismo. A propésito de los 20
afios de la Ley General de Educacion 115 de 1994. Revista Historia
de la Educacién Latinoamericana, 18(27), 35-66.

/119


https://biblioteca.utb.edu.co/notas/tesis/0065375.pdf
https://biblioteca.utb.edu.co/notas/tesis/0065375.pdf
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=38741
https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=38741
https://www.redalyc.org/pdf/4398/439843035012.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/4398/439843035012.pdf

Ministerio de Cultura de Colombia (Mincultura) (2018). Lenguas
Nativas y Criollas de Colombia. La diversidad lingiiistica:

patrimonio de los colombianos. https://www.mincultura.gov.
co/areas/poblaciones/APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.
aspx

Ministerio de Cultura de Colombia (Mincultura) (2022). Plan decenal
de lenguas nativas de Colombia 2022-2032. Resoluciéon 0063 de
2022 por la cual se adopta el Plan Decenal de Lenguas Nativas.

https://www.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/APP-de-
lenguas-nativas/Paginas/default.aspx

Ministerio de Educacién Nacional de Clombia MEN (2023).
Revitalizacion de lenguas nativas en proyectos educativos: una
oportunidad para promover y fortalecer su uso. https://www.
mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/414121:

Revitalizacion-de-lenguas-nativas-en-proyectos-educativos-una-
oportunidad-para-promover-y-fortalecer-su-uso

Moiino, Y. (2017). Resistencia lingiiistica en la lengua criolla de
Palenque (Colombia): Las construcciones bitransitivas de los
complementos nominales y pronominales. Afro-Hispanic Review,
36(1), 79—96. https://www.jstor.org/stable/26572065

Mora Madera, J. delas M. & Sanchez Arroyave, L. M. (2017). Estrategias
pedagogicas para fortalecer los procesos etnoeducativos
afrocolombianos desde la escuela. Assensus, 2(3), 78-98. https://
doi.org/10.21897/assensus.1331

Observatorio del Caribe Colombiano y Ministerio de Cultura, (2012).
Plan Especial de Salvaguardia de la Lengua Palenquera. https://

www.mincultura.gov.co/direcciones/patrimonio-y-memoria/

Documents/o1-espacio-cultural-de-san-basilio-de-palenque-
PES.pdf

Peters, M. D. J., Godfrey, C. M., Khalil, H., McInerney, P., Parker, D.
& Soares, C. B. (2015). Methodology for JBI scoping reviews. The
Joanna Briggs Institute Reviewer's Manual. The Joanna Briggs

Institute. https://doi.org/10.13140/RG.2.1.3458.4163

120/ Educacién, Lenguas y Energias renovables: Experiencias Pedagdgicas y Proyectos de Investigacion


https://www.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.aspx 
https://www.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.aspx 
https://www.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.aspx 
https://www.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.aspx
https://www.mincultura.gov.co/areas/poblaciones/APP-de-lenguas-nativas/Paginas/default.aspx
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/414121:Revitalizacion-de-lenguas-nativas-en-proyectos-educativos-una-oportunidad-para-promover-y-fortalecer-su-uso
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/414121:Revitalizacion-de-lenguas-nativas-en-proyectos-educativos-una-oportunidad-para-promover-y-fortalecer-su-uso
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/414121:Revitalizacion-de-lenguas-nativas-en-proyectos-educativos-una-oportunidad-para-promover-y-fortalecer-su-uso
https://www.mineducacion.gov.co/portal/salaprensa/Comunicados/414121:Revitalizacion-de-lenguas-nativas-en-proyectos-educativos-una-oportunidad-para-promover-y-fortalecer-su-uso
https://www.jstor.org/stable/26572065
https://doi.org/10.21897/assensus.1331
https://doi.org/10.21897/assensus.1331
https://www.mincultura.gov.co/direcciones/patrimonio-y-memoria/Documents/01-espacio-cultural-de-san-basilio-de-palenque-PES.pdf
https://www.mincultura.gov.co/direcciones/patrimonio-y-memoria/Documents/01-espacio-cultural-de-san-basilio-de-palenque-PES.pdf
https://www.mincultura.gov.co/direcciones/patrimonio-y-memoria/Documents/01-espacio-cultural-de-san-basilio-de-palenque-PES.pdf
https://www.mincultura.gov.co/direcciones/patrimonio-y-memoria/Documents/01-espacio-cultural-de-san-basilio-de-palenque-PES.pdf
https://doi.org/10.13140/RG.2.1.3458.4163 

Séez, R. (2006). La educacion intercultural. Revista de Educacion, 339,
859-881. http://www.revistaeducacion.mec.es/re339/re339a37.

pdf

Schwegler, A. (1996). "Chi ma nkongo": lengua y rito ancestrales en
El Palenque de San Basilio (Colombia). Vervuert Verlag. https://

apics-online.info/sources/1366

Schwegler, A. & Morton, T. (2003). Vernacular Spanish in a microcosm:
Kateyano in El Palenque de San Basilio (Colombia). Revista
Internacional de Lingiiistica Iberoamericana (RILI) 1. 97-159.

UNESCO (2010). Atlas de las lenguas del mundo en peligro. Biblioteca
Digital. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000189453

UNESCO (2003). Vitalidad y peligro de desaparicién de las lenguas.
Biblioteca Digital. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000183699_spa

Urrutia, G. y Bonfill, X. (2010). Declaracion PRISMA: una propuesta
para mejorar la publicacion de revisiones sistematicas y
metaanalisis. Medicina Clinica, 135(11), 507-511.

/121


http://www.revistaeducacion.mec.es/re339/re339a37.pdf
http://www.revistaeducacion.mec.es/re339/re339a37.pdf
 https://apics-online.info/sources/1366
 https://apics-online.info/sources/1366
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000189453
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000183699_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000183699_spa

122 / Educacidn, Lenguas y Energias renovables: Experiencias Pedagogicas y Proyectos de Investigacion



Uso de la lengua criolla palenquera como metodologia para
ensenar vocabulario de inglés en contextos trilingiies*

Use of the Palenquera Creole language as a methodology to teach English
vocabulary in trilingual contexts

Maria Alejandra Gamarra Salas**
Valentina Teresa Salcedo Espitia***

® Capitulo resultado del Proyecto de Investigacion: Lengua criolla palenquera como
metodologia docente en el aprendizaje de vocabulario del inglés en un ambiente trilingiie (espaiiol,
palenquero, inglés), presentado como monografia opcion de grado en el programa de Licenciatura
en Educacion Bilingiie de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Corporacién Universitaria
Americana, Barranquilla, Colombia.

w* Egresada del Programa de Licenciatura en Educacion Bilingiie de 1a Facultad de Ciencias
de la Educaci6n de la Corporacién Universitaria Americana, Barranquilla, Colombia, 2024.

wHE Egresada del Programa de Licenciatura en Educacion Bilingiie de 1a Facultad de Ciencias
de la Educaci6n de la Corporacién Universitaria Americana, Barranquilla, Colombia, 2024.

/123



Resumen

La investigacién tuvo como objetivo analizar la eficacia de una
metodologia docente trilinglie, que integra el espanol, palenquero e
inglés, en el aprendizaje del vocabulario inglés en estudiantes de sexto
grado de la Institucién Etnoeducativa Paulino Salgado Batata, ubicada
en Barranquilla-Colombia. Utilizando una metodologia mixta de alcance
descriptivo, participaron 25 estudiantes y un docente de lengua criolla
palenquera e inglés. Para la recoleccion de datos, se aplicaron entrevistas
semi estructuradas, encuestas tipo Likert y pruebas de vocabulario en los
tresidiomas. Los resultados indican que la incorporacion del palenquero en
la ensefianza del inglés ha sido efectiva, no solo facilitando la comprension
y retencion del nuevo vocabulario en inglés, sino también reforzando la
identidad cultural y autoestima de los estudiantes. Este enfoque trilingiie
resaltalaimportancia deintegrarlenguasy culturaslocales en la educacion,
sugiriendo que la metodologia podria aplicarse exitosamente en contextos
similares para promover el aprendizaje de idiomas extranjeros, a la vez
que respeta y valora las tradiciones lingiiisticas locales.

Palabras clave: Lengua criolla; Lengua palenquera; Metodologia
innovadora; Trilingiiismo.

Abstract

The research aimed to analyze the effectiveness of a trilingual
teaching methodology that integrates Spanish, Palenquero, and English
in learning English vocabulary among sixth-grade students at the Paulino
Salgado Batata Ethno-Educational Institution, located in Barranquilla,
Colombia. Using a mixed-methods approach with a descriptive scope,
25 students and a teacher of Palenquero and English participated. Data
was collected through semi-structured interviews, Likert-scale surveys,
and vocabulary tests in the three languages. The results indicate that
incorporating Palenquero in English teaching has been effective, not only
facilitating the comprehension and retention of new English vocabulary
but also strengthening the students' cultural identity and self-esteem.
This trilingual approach underscores the importance of integrating local
languages and cultures in education, suggesting that the methodology
could be successfully applied in similar contexts to promote foreign
language learning while respecting and valuing local linguistic traditions.

Keyword: Creole language; Palenquera language; Innovative
methodology; Trilingualism.
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Introduccion

Actualmente, el aprendizaje de un nuevo idioma resulta ser
una habilidad valiosa en este mundo globalizado, el cual, brinda
oportunidades ya sea de manera profesional como personal, segiin
Betancourt Rodriguez et al. (2022) hay mas de siete mil (7.000) idiomas
hablados en el mundo hoy en dia, y aprender incluso uno adicional
puede enriquecer significativamente la vida de una persona. El inglés
es un claro ejemplo de este enriquecimiento por varias razones que
abarcan desde la comunicacién global hasta la economia, la educaciéon
y la cultura. Es necesario resaltar que es la lengua méas hablada como
segundo idioma y se ha vuelto tan comdn que permite la comunicacion
entre personas que no comparten la misma lengua materna.

Una de las instituciones a nivel nacional que es beneficiada por
este programa, es la Institucion Etnoeducativa Paulino Salgado Batata
ubicada en barrio Nueva Colombia de Barranquilla, lugar en el cual se
desarrolla esta investigacion. El colegio tiene el privilegio de ensefar
en sus aulas de clase tres lenguas como el espanol, el inglés y la lengua
criolla palenquera, lo cual, la vuelve una institucion educativa trilingtie.

Dentro de las aulas del colegio Paulino se destaca un docente quien
es nativo de San Basilio de Palenque y puede hablar la lengua criolla
palenquera e inglés, este profesor se encarga de ensenar no solo la lengua
criolla palenquera sino también el idioma inglés en la institucion en la
cual se desarrolla esta investigacion. Su metodologia resulta interesante,
ya que, en los grados de sexto de bachillerato en una sola clase combina
estas tres lenguas (espafiol, lengua criolla palenquera e inglés) para
desarrollar las habilidades tanto comunicativas como escritas de los
estudiantes de estos grados.

En los siguientes apartados, se examinaran con mas profundidad
el tema que se ha venido tratando en esta introduccion, el proposito de
este proyecto es analizar el uso de la lengua criolla palenquera como
metodologia docente basada en el trilingiiismo (espafiol, palanquero
e inglés) para facilitar el aprendizaje del vocabulario del inglés en
estudiantes de 6° de la IED Paulino Salgado Batata.

Para el desarrollo metodologico del presente trabajo, el grupo de
investigacionrequirio elusodel enfoque mixto,combinandometodologias
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cuantitativas y cualitativas para ofrecer una comprension holistica del
fendmeno en cuestion. Desde un alcance descriptivo, se busca detallar
y caracterizar las experiencias y percepciones de los participantes,
proporcionando un retrato detallado de la realidad estudiada. Bajo el
paradigma hermenéutico, se interpretan las significaciones subjetivas y
contextuales de los individuos, permitiendo una comprension profunda
de sus perspectivas y vivencias. Paralelamente, el paradigma positivista
se aplica a través de la recoleccidon y analisis de datos cuantitativos,
asegurando objetividad y rigor cientifico en la medicion de variables
especificas. Este estudio es de naturaleza no experimental, ya que se
limita a la observacion y analisis de situaciones tal y como se presentan
en el entorno natural, sin la manipulacion de variables independientes.

En el apartado de los resultados, el lector encontrara los datos
obtenidos de los instrumentos de investigacion los cuales constaban de
una entrevista semi estructurada, una encuesta a los estudiantes y una
prueba de conocimientos. Ante el analisis de los resultados, estos arrojaron
aspectos positivos respecto a la metodologia trilingiie que el docente de
lengua criolla palenquera e inglés utiliza en sus aulas de clases.

Después de haber desarrollado este estudio, se pudo determinar que
esta investigacion es de vital importancia para el reconocimiento de los
métodos de ensenanzas aplicados a estudiantes de la institucién Paulino
Salgado Batata en la adquisicion de vocabulario en inglés y lengua
palenquera. La metodologia de ensefianza implementada por el docente
es una metodologia innovadora que se centra en adaptarse al entorno y
cultura de los estudiantes por lo tanto los estudiantes se sienten comodos
en las clases logrando una mejora en su proceso académico.

Materiales y métodos

El principal objetivo que gui6 esta investigacion es analizar el uso
de la lengua criolla palenquera como metodologia docente basada en el
Trilingiiismo (espafiol, palanquero e inglés) para facilitar el aprendizaje
del vocabulario del inglés en estudiantes de 6°A de la IED Paulino
Salgado Batata. Gracias a lo anterior fue necesario el planteamiento de
tres objetivos especificos, el primero de ellos fue conocer el vocabulario en
inglés y palenquero que manejan los estudiantes de 6°A de la IED Paulino
Salgado Batata, segundo, identificarlas estrategias utilizadas por el docente
para aplicar la metodologia trilingtie (inglés, espaiiol y palenquero), y por
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ultimo, describir la percepciéon que tienen los estudiantes de la aplicacion
de la metodologia trilingiie en el aprendizaje del vocabulario de inglés.

Este trabajo esta centrado en el enfoque de investigacién mixto el
cual mezcla aspectos cualitativos y cuantitativos a la investigacion, se
encuentra guiada por los paradigmas del positivismo y la hermenéutica;
es importante mencionar que este trabajo se centr6 en un disefio no
experimental, por lo tanto, se busco la descripcion del fendmeno.

La poblacion de la investigacion eran los estudiantes de la Institucion
Etnoeducativa Paulino Salgado Batata ubicado en la ciudad de barranquilla
en el barrio Nueva Colombia; se contaron con un total de 25 estudiante,
para su seleccion se tomaron ciertos criterios de inclusion los cuales
estaban enfocados en que el estudiante debia estar matriculado en el
colegio anteriormente mencionado, pertenecer al grado 6°A y por tltimo,
que quisieran participar de manera voluntaria en la actividad.

Se contaron con un total de tres instrumentos los cuales se estaban
estrechamente ligados con los objetivos especificos planteados; estos,
consisten en una entrevista semi estructurada dirigida al docente quien
lidera la metodologia trilingiie en la I.LE.D. Paulino Salgado Batata, por
consiguiente se aplicd una encuesta tipo escala likert a la muestra de la
investigacion con el fin de conocer el punto de vista de los estudiantes
sobre la metodologia de la cual son participes y por tltimo, una prueba
de conocimiento relacionada a la traduccién de palabras la cual media las
tres lenguas (espanol, palenquero e inglés)

Resultados

El andlisis de los resultados inicialmente se vio dividido en tres
partes, ya que, se buscé darle respuesta a cada uno de los objetivos
especificos para luego hacer un analisis en general el cual estara plasmado
en las conclusiones. El primer objetivo de la investigacion que consistio en
con el conocer el vocabulario en inglés y palenquero que manejaban los
estudiantes, se encontraba relacionado con el instrumento de investigacion
del test de conocimiento en cual contaba con tres factores, la primera fue
el espafiol, la segunda el inglés y por ultima la lengua criolla palenquera,
es importante mencionar que estos resultados se obtuvieron teniendo
en cuenta la cantidad de aciertos que cada uno de los estudiantes tuvo
a la hora de realizar el test. En la tabla 1.1 se podra visualizar los
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resultados generales por porcentaje obtenidos de la prueba aplicada a
25 estudiantes.

Tabla 1.
Resultados finales en promedio general.
ftems Promedios
Inglés 81%
Espaiiol 85%
Lengua criolla palenquera 79%
Promedio general 82%
de las tres lenguas

El segundo objetivo, estaba enfocado en identificar las estrategias
que el docente utilizaba para aplicar la metodologia trilingiie, para
ello se llevo a cabo una entrevista semi estructurada con un total de
doce (12) preguntas, tuvo una duracién diecinueve (19) minutos en las
cuales se puede destacar aspectos sobre la metodologia que el docente
aplica en el aula de clases, las estrategias culturales y tradiciones que

tiene en cuenta al momento de planificarlas.

Tabla 2.

Resultados de la entrevista semi estructurada.

Metodologia

Estrategias culturales

Tradiciones

“Mi metodologia, yo me baso con
los estudiantes con lo que tengo
en el contexto utilizo mucho lo
que ellos manejan, mezclo la parte
ladica, los juegos tradicionales, los
cantos, e incluso la musica que el-
los utilizan, la champeta criolla,
lo colocd en practica para que los
estudiantes se sientan contentos”

“nosotros hemos tomado como base
la estructura de ensefiar el inglés para
ensefiar al palenquero. Si tienen, si
tienen relacion y hay ciertos aportes
de la lengua inglesa al palenquero. Por
ejemplo, nuestro pronombre personal,
yo, en inglés, I, en palenquero es I. Es
el mismo que utilizamos en inglés. El
verbo (senda) que en inglés es sit down
para nosotros también es (set da) que
es sentarse y (sen da) de ser entonces
hay mucha relacién y la manera como
yo lo ensefio, yo lo ensefo basado en
mucho la manera como ensefié el in-
glés, asi que, si hay relacion”

“Si partiendo del método que yo uti-
lizo por ejemplo voy a hablar de la
palabra casa, casa en espafiol, en in-
glés home y en palenquero kasami
entonces si se utiliza més porque
el contexto de ellos acd lo que es
nueva Colombia me quejo la manga
todavia se conocen personas que se
expresan en lengua palenquera en-
tonces para ellos se le hace facil “.

“para ensefar los pronombres per-
sonales en lengua palenquera trata-
mos de crear una cancién donde
sea pegajosa entra el juego la ladica
el canto, la masica crearon la can-
ci6on yasem gande que traduce en
palenquero “yo soy grande” con
ayuda con mi hermano Sebastidn
Salgado que también es docente de
lengua palenquera en san basilio
de palenque los pronombres per-
sonales en palenquero son Y, Bo,
Ele, Suto, Enu, Ane. y utilizamos el
corito yasem gande es el ritmo de
champeta criolla. Entonces utilizo
ese método delo que eslaladicaylo
mezclo al contexto que tienen ellos.

“Como te dije ahorita si nosotros
no escribimos acerca de nuestra
historia y acerca del protagonis-
mo de todos los &mbitos religioso,
politico ,econémico si nosotros
nos involucran estaremos invis-
ible lo que yo pretendo es dar mi
aporte y que se reconozca que lo
mio también es importante y es
valioso y que hace parte de la for-
macion de este pais y que nazca
en el otro la curiosidad de apre-
nder mas es valioso si nosotros
logramos desde los afios 1600 cu-
ando se formo el primer palenque
hemos mantenido esa lengua esa
cultura gracias a ello nos hemos
mantenido como ser palenquero
y hoy en dia estamos hay gracias
es resistencia por eso lo que qui-
€ro es que se conozca y mi aporte
como docente si no hay lengua no
hay sociedad mi objetivo porque
son jovenes de paso pero sigues ti
que eres nueva palenquera pero
ya tienes es curioso de aprender
mas”
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Con relacion al tercer objetivo, este se centraba en la descripcion
de la percepcion de los estudiantes sobre la aplicacion de la metodologia
trilingiie en el aprendizaje del vocabulario de inglés, para ello, se utiliz6 una
encuesta tipo escala Likert con un total de catorce (14) preguntas. Algunas
de las preguntas con sus respectivos resultados que dieron informaciéon
clave para el desarrollo de este trabajo de investigacion eran:

Figura 1.
Resultados de la pregunta ¢Te gustan las clases de palenquero e inglés?

Figura 2.

Resultados de la pregunta {Cual es el nivel de satisfaccién con respecto al uso de la
lengua palenquera en el aprendizaje del vocabulario en inglés
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Figura 3.
Respuesta a la afirmacién “El palenquero te ayuda a aprender vocabulario en inglés.

Figura 4.
Respuestas de la afirmacién “Entendemos cuando el profesor habla dos lenguas (inglés
y palenquero)

Discusion de resultados

Este trabajo tuvo como objetivo general analizar el uso de la
lengua criolla palenquera como metodologia docente basada en el
Trilingiiismo (espanol, palanquero e inglés) para facilitar el aprendizaje
del vocabulario del inglés en estudiantes de 6° A de la Instituci6on
Etnoeducativa Distrital Paulino Salgado Batata, con base en el primer
objetivo de esta investigacion, enunciado como "conocer el vocabulario
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en inglés y palenquero que manejan los estudiantes de 6°A de la IED
Paulino Salgado Batata", fue implementado un test de conocimiento
aplicado a 25 estudiantes.

Esta prueba evaliio el dominio de los estudiantes en inglés y lengua
criolla palenquera y se categorizoé segun la cantidad de aciertos que
estos tuvieron. En la prueba de inglés, los resultados mostraron que la
mayoria de los estudiantes obtuvo entre 13 y 14 aciertos logrando tener
un promedio general de 81%, indicando un buen nivel de conocimiento
en la prueba aplicada, respecto al area de la lengua criolla palenquera,
la mayoria de los estudiantes logr6 un total de 11 aciertos obteniendo
promedio de 79%. Considerando todos los datos presentados, se
observé que los promedios obtenidos en inglés, espafiol y lengua criolla
palenquera no presentan grandes diferencias entre si, lo que sugiere un
nivel de conocimiento relativamente equilibrado entre estas areas que
se presentaron en el test de conocimiento.

Por otro lado, el segundo objetivo de la investigacion fue
“Identificar las estrategias utilizadas por el docente para aplicar la
metodologia trilingiie (inglés, espanol y palenquero)” fue necesaria
una entrevisté al docente Luis Felipe Salgado Valdez, quien ensena
inglés y lengua criolla palenquera en la I.E.D. Paulino Salgado Batata.
Gracias a la entrevista semi estructurada aplicada al docente se asume
que las estrategias metodologias del profesor Luis Felipe han sido de
gran impacto en la institucion tanto asi que se implementan en todos
los grados desde primaria y bachillerato, su metodologia se enfoca en el
uso del idioma inglés, la lengua criolla palenquera y el idioma espafol
en una clase, ya sea para ensefar vocabulario o un tema en especifico.

Un aspecto importante que se debe resaltar de las estrategias
metodologicas del docente es como este adapta sus clases a los
estudiantes teniendo en cuenta el contexto que lo rodea, utilizando
mucho lo que ellos manejan, mezcla la parte ludica, los juegos
tradicionales, los cantos y la musica. El docente destaca que en el
proceso de aprendizaje de estas tres lenguas no resulta dificil para los
estudiantes debido a las raices culturales y raciales.

Por ultimo, el tercer objetivo era “Describir la percepcion que

tienen los estudiantes de la aplicacion de la metodologia trilingiie
en el aprendizaje del vocabulario de inglés”, los resultados arrojaron
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que hubo una divisién en las actitudes de los estudiantes hacia el
aprendizaje del inglés, con un grupo significativo mostrando interés
en practicar el vocabulario en inglés regularmente, mientras que otro
grupo percibe que el inglés no requiere tanta atencion en desarrollo
académico. En cuanto a la practica del palenquero entre los estudiantes
de esta institucién, un 92% considera que es necesario practicar el
idioma mas de dos veces a la semana. Esto sugiere que la gran mayoria
de los estudiantes valora y reconoce la importancia de mantener viva
su lengua materna, el palenquero, y estdin comprometidos en dedicar
tiempo regularmente para fortalecer sus habilidades en este idioma.

En entrevista dirigida al docente se concluyé que el docente es
nacido en San Basilio de Palenque nativo de la lengua palenquera, sus
estrategias metodoldgicas han sido de gran impacto en la institucion
por tal razon las estrategias que se implementan se han adaptado y
aceptado en todos los grados (desde primaria y bachillerato). Su
metodologia se enfoca en utilizar el idioma inglés, la lengua palenquera
y el idioma espanol en el aula de clase, ya sea para ensenar vocabulario
o un tema en especifico. A los estudiantes se les facilita el aprendizaje
debido a ciertas similitudes entre el palenquero y el inglés ya sea en
escritura o pronunciacion.

La metodologia se basa en adaptarla al contexto de los estudiantes,
maneja la parte ladica, los juegos tradicionales, los cantos y la musica
que ellos utilizan para que los estudiantes estén contentos y despertar
su interés por aprender, el docente resalta que en el proceso de
aprendizaje de estas tres lenguas no resulta dificil para los estudiantes
debido a las raices culturales y raciales, gran parte de los materiales
didacticos que el profesor utiliza en clase son elaboraciones propias,
desde libros cuentos, mitos o poesias, guias de trabajo, canciones
y actividades propuestas en el saléon de clase que se encuentran en
palenquero e inglés.

Gran porcentaje de la poblacidon respondié que si le agrada las
clases de palenquero e inglés resaltando que la clase que mayor le gusta
es la clase de palenquero de esta encuesta se puede concluir que los
estudiantes se sienten comodos con la metodologia que esta utilizando
el docente en el aula de clase, lo cual es muy positivo porque los anima
despierta su interés por el idioma y adquieren un avance significativo
en la asignatura.
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Cabe resaltar que los idiomas son importantes porque abren
muchas puertas a mejores oportunidades de empleo y conocer
diferentes paises culturas, personas, gastronomia y demas. Por eso
desde nifios impulsarlos a un mundo multilingiie logra que de adultos
tengan mejor futuro y muy buenas experiencias adquiridas.

Se pudo determinar que el promedio que se obtuvo en el idioma
inglés fue el 81%, en el espafnol 85% y en la lengua palenquera 79%.
Gracias a los promedios grupales, se puede afirmar que gran parte de
los estudiantes que se les aplic6 la prueba de conocimiento tienen un
dominio de las tres lenguas que se analizaron con anterioridad, sin
embargo, una pequena poblacién no tiene alto dominio en ninguna area.

Conclusiones

La metodologia que implementa el docente con el uso delalengua
palenquera en el aula de clase de 6° en la institucion Paulino Salgado
Batata influye mucho en el aprendizaje del vocabulario inglés debido
a que el docente se adapta al contexto de los estudiantes, creando
actividades ludicas, para que los estudiantes se interesen por la clase
por medio de cantos, musica creando un ambiente armoénico donde
no existan burlas y todos participen en las clases generando seguridad
en los estudiantes, como se abordd anteriormente los resultados de
la encuesta arrojaron resultados positivos que dan a conocer que
los estudiantes estds de acuerdo a la metodologia del docente, cabe
resaltar que el docente tiene anos aplicando la metodologia y ha sido
muy efectiva y se aplica tanto en primaria como en bachillerato.

Se pudo determinar el vocabulario que manejan los estudiantes
tanto en el idioma inglés como el palenquero arrojando resultados
positivos en ambas lenguas. Como segundo objetivo especifico es:
Identificar las estrategias utilizadas por el docente para aplicar la
metodologia trilingiie (inglés, espafol y palenquero). Gracias a la
entrevista aplicada al docente Luis Felipe Salgado Valdez con una serie
de preguntas abiertas se pudieron identificar todas las estrategias
aplicadas a su metodologia trilingiie como se abord6 anteriormente.

La mayor parte de la poblacion estudiantil evaluada esta de

acuerdo con la metodologia innovadora que utiliza el docente y los
nifos se sienten comodos con sus clases permitiéndoles participar
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activamente y aumentando su vocabulario en los idiomas.

Esta investigacion ha sido de gran impacto debido a los diversos
conocimientos adquiridos tanto de la lengua palenquera como del
inglés, de la lengua palenquera se puede destacar que esta lengua
es hablada por los descendientes de un grupo de cimarrones que se
liberaron de la esclavitud bajo el liderazgo de Benkos Bioh6 y que
posteriormente firmé la paz con la Corona Espanola a principios
de 1.714. El palenquero es la tnica lengua criolla de base espanola
hablada en América. Esta investigacion aporta mucho a las siguientes
generaciones porque ayuda a conocer todas las estrategias que se
pueden aplicar en un aula con lenguas de origen afrodescendientes,
creando un ambiente agradable en el aula para que los estudiantes se
sientan seguros sin dejar a un lado sus costumbres.
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Resumen

This chapter analyzes the motivation and perception of students
from the Business Administration Program of the American University
Corporation in formative research activities carried out during Science
Week. A participatory action research (PAR) approach was used with 40
first semester students, who developed research projects, and 8 students
from the seedbed, trained as evaluators. Data were collected through
quantitative assessment forms and Focus Group sessions. The students
valued the activity positively, highlighting its relevance for professional
training and the development of investigative skills. The feedback
provided by the evaluators made it possible to identify strengths and
areas for improvement, increasing confidence and motivation towards
research. The activity proved to be an effective strategy to promote
collaborative learning and research culture, highlighting the importance
of improving evaluation formats and offering previous workshops that
enhance the experience.

Palabras clave: Investigacion formativa; Proyecto de Aula;
Semilleros de investigacion.

Abstract

This chapter analyzes the motivation and perception of students
from the Business Administration Program of the American University
Corporation in formative research activities carried out during Science
Week. A participatory action research (PAR) approach was used with 40
first semester students, who developed research projects, and 8 students
from the seedbed, trained as evaluators. Data were collected through
quantitative assessment forms and Focus Group sessions. The students
valued the activity positively, highlighting its relevance for professional
training and the development of investigative skills. The feedback
provided by the evaluators made it possible to identify strengths and
areas for improvement, increasing confidence and motivation towards
research. The activity proved to be an effective strategy to promote
collaborative learning and research culture, highlighting the importance
of improving evaluation formats and offering previous workshops that
enhance the experience.

Keyword: Formative research; Classroom Project; Research
seedbeds.
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Introduccion

La investigacion cientifica y formativa en la educacion superior no
solo impulsa el conocimiento, sino que también forma a los estudiantes
como agentes activos en la creacion y aplicacion de nuevas ideas. La inves-
tigacion cientifica es un proceso integral, secuenciado, reflexivo, sistemati-
co, controlado y critico, que permite descubrir nuevos conocimientos en
multiples campos del desarrollo humano (Jagdale et al., 2019). Se basa
en métodos cualitativos y cuantitativos para proporcionar informacion
relevante que oriente programas de intervencion, establezca objetivos y
permita planificar estrategias de implementacion y preguntas de investig-
acion (Gittelsohn et al., 2019). Por otro lado, la investigacion formativa se
define como una estrategia fundamental para la formacion de profesion-
ales en diversas disciplinas, orientada a la didactica y a la reorientacion de
los curriculos universitarios su caracter transversal e interdisciplinario fo-
menta habilidades investigativas y el desarrollo de investigadores a través
de un proceso igualmente integral, sistematico y critico (Doig et al., 2023).

Este tipo de investigacion se vale del método cientifico para que los
docentes en formacién asuman la investigacién como parte de su propio
desarrollo, reflexionando sobre su practica pedagogica y tomando decisio-
nes fundamentadas en la evidencia. Ademas, la investigacion formativa
enfatiza el desarrollo de habilidades cognitivas vinculadas a la investig-
acion, aunque a veces se confunde con la investigacion cientifica en sen-
tido estricto.

Especificamente la investigacion formativa en la universidad se ha
implementado para cumplir con las funciones educativas establecidas en
el marco normativo, impulsando el desarrollo de habilidades investigati-
vas desde la etapa de formacion (Chavez y Polar, 2023). Las actividades
propuestas por los docentes han mostrado efectividad en acercar a los es-
tudiantes al uso de herramientas que favorecen estas competencias (Doig
et al., 2023; Marin Escobar et al, 2016). Asimismo, la investigacion forma-
tiva se ha consolidado como una estrategia clave en la formacion de pro-
fesionales en distintas disciplinas, subrayando su naturaleza transversal e
interdisciplinaria.

En la Institucion Universitaria Americana, la implementacion de la

investigacion formativa ha sido intensificada con el propdsito de que los
estudiantes desarrollen un pensamiento critico y habilidades practicas que
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potencien su competitividad y generen impacto social, econémico y ambi-
ental. Sin embargo, se han identificado diversos desafios en el proceso de
ensenanza y aprendizaje bajo este enfoque. Entre los principales inconve-
nientes destacan la falta de interés por parte de un ntimero significativo
de estudiantes y la dificultad para integrar la investigacion formativa en la
propuesta de valor de la formacion (Cortés et al., 2022).

En este capitulo analiza la motivacion y percepcion de los estudiantes
de la Corporaciéon Universitaria Americana en actividades de investig-
acion formativa realizadas durante la Semana de la Ciencia. A partir de los
hallazgos clave, se destacan las mejores practicas y se ofrecen recomen-
daciones para optimizar la integracion de la investigacion formativa en el
curriculo del Programa de Administracion de Empresas.

Marco tedrico

Antecedentes en la Corporacion Universitaria Americana
con respecto a su ecosistema de investigacion

El Sistema Institucional de Investigacion de la Corporaciéon Univer-
sitaria Americana fue establecido en el Acuerdo No. 004-055 del 6 de oc-
tubre de 2017, mediante el cual se definieron los propositos de la investig-
acion a nivel institucional, asi como las directrices en temas de bioética y
propiedad intelectual. Este sistema, fundamentado en principios sélidos
y conceptos clave, orienta el desarrollo de investigaciones de alta calidad
y relevancia, proporcionando una estructura clara para gestionar y coor-
dinar las actividades de investigacion mediante un enfoque riguroso y co-
laborativo.

En el Acuerdo No. 005-055 del 6 de octubre de 2017, titulado "Por el
cual se establece el Reglamento de Formacion Investigativa de la Corpo-
racion Universitaria Americana,” se delinean los objetivos de la investig-
acion desde la Vicerrectoria Nacional de Investigacion. Este acuerdo con-
templa tres areas clave de la investigacion en la institucion:

a) La investigacion formativa curricular, que se integra en los
planes de estudio mediante estrategias interdisciplinarias y la imple-
mentacion del modelo pedagogico, abarcando tanto la presenciali-
dad como la modalidad virtual. Esta dimension se transversaliza en
las asignaturas de formacion disciplinar en los niveles de pregrado y
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posgrado, asegurando que los estudiantes adquieran competencias
investigativas dentro de su formacion.

b) La investigacion extracurricular, desarrollada a través del
Programa Institucional de Semilleros de Investigacion y Jovenes In-
vestigadores, que permite a estudiantes y docentes asumir un rol mas
activo y autonomo en su aprendizaje. Mediante la guia de un docente
investigador titular, se fortalecen sus habilidades en un entorno de
aprendizaje practico y enfocado en la investigacion.

¢) La investigacion en sentido estricto, llevada a cabo en gru-
pos de investigacion, maestrias y doctorados, con un enfoque en la
produccion cientifica y la generacion de nuevo conocimiento.

A continuacion, se detallan las estrategias relevantes para este capi-
tulo de libro:

La Investigacion Formativa curricular:

Dentro del ecosistemas de investigacion de la actual vicerrectoria
se declara que, dentro de las actividades de investigacion curricular, los
estudiantes participan en diferentes espacios entre los que se destacan:
Proyectos de aula, semana de la ciencia y catedra americana, los proyectos
de aula se integran en las asignaturas del plan de estudios, permitiendo a
los estudiantes aplicar los conceptos teoricos a situaciones reales. A través
de ellos, los estudiantes se enfrentan a problemas concretos de su campo
de estudio y deben buscar soluciones mediante la investigacion.

Asi mismo estos proyectos y otras actividades relacionadas con la in-
vestigacion tienen la oportunidad de ser socializadas dentro de la semana
de la ciencia, un evento institucional que dinamiza la participacion de los
estudiantes en espacio de socializacion y transferencia del conocimiento,
en donde al final de la jornada se abre un espacio de integracion de dife-
rentes actores llamado Catedra Americana, para pensar y discutir sobre
aspectos relevantes del area de estudio y de como podemos contribuir al
desarrollo regional.

La Investigacién extracurricular:

Existen muchos espacios y estrategias que permiten el desarrollo ex-
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tracurricular de la investigacion formativa a continuacion detallamos lo
mas destacados:

Semilleros de investigacion: El articulo 21 del acuerdo No. 005-
055 del 6 de octubre de 2017 define a los semilleros:

Los semilleros son comunidades de aprendizaje que se constituyen
en un espacio de formacion en investigacion para el estudiante de pre-
grado y posgrado. Es parte de la estrategia de la Corporaciéon Universi-
taria Americana que hace posible el relevo generacional en el ambito de
la investigacion y la insercién en la sociedad del conocimiento. Estan
conformados por estudiantes y/o docentes que voluntariamente se in-
scriben de acuerdo a los términos de la convocatoria, la disciplina y/o
area de estudio en la cual desean profundizar y/o formarse en compe-
tencias investigativas.

De acuerdo con los objetivos del Programa Institucional de Semil-
leros de Investigacion expresados en el acuerdo anterior se creo el pro-
grama FARO, (Formative American Research Orientation) una inicia-
tiva innovadora de la Corporacién Universitaria Americana que busca
formar jovenes investigadores mediante un enfoque praxeologico, inte-
grando teoria y practica en el proceso investigativo. Esta propuesta se
estructura en varias fases que guian a los estudiantes en un desarrollo
progresivo de sus competencias investigativas, desde los fundamentos
iniciales hasta posiciones de liderazgo en investigacion.

Enla FaseI, llamada Semillero de Fase Unica, los estudiantes son in-
troducidos a la investigacion como una forma de vida, adquiriendo bases
solidas en metodologias de recoleccion de datos y fundamentos tedricos
necesarios para comprender el proceso de investigacion. La Fase II, o
Semillero de Fase Doble, profundiza el conocimiento de los participantes
en aspectos tedricos, epistemoldgicos y metodologicos, permitiendo in-
tegrarse en proyectos aprobados, asi como redactar articulos y participar
en ponencias. La Fase III, o Semillero de Fase Triple, representa un nivel
avanzado, donde los estudiantes desarrollan proyectos de investigacion,
formulan propuestas para convocatorias y reciben acompafamiento di-
recto de un docente investigador. La duracion de esta fase es variable y
depende de la naturaleza del proyecto.

La Fase IV, conocida como Joven Investigador Americano, implica
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la participaciéon en grupos tematicos, pasantias en grupos de investig-
acién y el apoyo en tareas administrativas y en proyectos en curso, con
una duracion ajustada segtn el proyecto o convocatoria. En la Fase V,
llamada Consolidacién de Competencias Investigativas, los participantes
tienen la opcién de convertirse en Jovenes Investigadores de Colciencias
o continuar con su formacion en programas de Maestria o Doctorado.
En esta fase, los estudiantes estan preparados para formular proyectos
de investigaci6on avanzados. La Fase VI, o Relevo Generacional como
Investigador Vinculado, ofrece la posibilidad de incorporaciéon laboral
en la institucién, permitiendo una contribucion continua al desarrollo
cientifico y académico.

Finalmente, en la Fase VII, los participantes pueden alcanzar el rol
de director de Grupo y/o Semillero de Investigacion, donde lideran nue-
vos grupos de investigacion y crean iniciativas acordes con las necesi-
dades institucionales y sociales. Este liderazgo representa el nivel mas
alto en el programa FARO, con un enfoque en el fortalecimiento de la in-
vestigacion institucional y la generacion de conocimientos significativos.

A lo largo de estas fases, FARO promueve una formacién integral
mediante la adquisicion de competencias investigativas que van desde la
teoria hasta la aplicacién practica. Los participantes tienen la oportuni-
dad de involucrarse en proyectos reales y de impacto, lo que les permite
un crecimiento profesional orientado a una carrera en investigacion,
apoyado por la publicacion de articulos y la participacion en conferen-
cias. El programa, ademas, asegura el relevo generacional, preparando
a nuevos investigadores para continuar el legado académico y cientifico
de la institucion. La iniciativa no solo enriquece la investigacion dentro
de la Corporacion Universitaria Americana, sino que también hace con-
tribuciones significativas al desarrollo cientifico y social de la regi6n y
del pais, fortaleciendo el ecosistema de investigacion en la universidad.

Materiales y métodos

La presente investigacion busca examinar el impacto de la investig-
acion formativa en el aprendizaje y la percepcion de los estudiantes de
los primeros semestres sobre el valor de la investigacion en sus carreras,
por lo que se opt6 por un tipo de enfoque metodolégico de investigacion-
accion participativa (IAP), debido a que implica una interaccién directa
entre los estudiantes, quienes no solo participan en la actividad investi-
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gativa, sino que también contribuyen activamente al proceso de retroali-
mentacién y aprendizaje mutuo.

Diseio de investigacion: Investigacion-accion participativa, que
se caracteriza por involucrar a los participantes como coinvestigadores en
la generacion de conocimiento, promoviendo un aprendizaje colaborativo
y una mejora continua de las practicas educativas (Kemmis & McTaggart,
2005). Este enfoque se implementd en el contexto de la Semana de la Cien-
cia, Tecnologia e Innovacion en la Institucion Universitaria Americana, a
través de una actividad de investigacion formativa en la que participaron
estudiantes de los programas de las facultades de Ciencias Economicas,
Administrativas y Contables, y de Ingenieria.

Participantes: La poblacion de estudio consisti6 en estudiantes
de los primeros tres semestres de programas como Administracion de
Empresas, Administracion de Empresas Turisticas, Contaduria Publica,
Negocios Internacionales e Ingenieria de Sistemas, pertenecientes a las
mencionadas facultades. La muestra fue seleccionada por conveniencia y
conglomerado, dividiéndose en dos grandes grupos: (1) 40 estudiantes del
curso de metodologia de investigacion, quienes desarrollaron ideas de in-
vestigacion con el acompanamiento del docente durante el semestre, y (2)
Ocho estudiantes pertenecientes al semillero de investigacion del docente
lider de la actividad, quienes cursaban el tltimo afio de sus carreras. Estos
ultimos fueron capacitados para actuar como evaluadores de las ideas de
investigacion propuestas por los estudiantes del curso.

La eleccion de una muestra por conveniencia y conglomerados re-
sponde a razones practicas y metodoldgicas que optimizan la eficiencia
y relevancia de los resultados en este contexto educativo. Por un lado, la
muestra por conveniencia permite seleccionar a los estudiantes mas ac-
cesibles en un momento determinado, como sefiala Etikan et al. (2016),
es adecuada en situaciones en las que los investigadores tienen un acceso
directo y oportuno a un grupo especifico de participantes. En este caso,
los estudiantes de los primeros semestres y los integrantes del semillero
del docente lider eran accesibles debido a su relacién institucional y dis-
ponibilidad, lo cual facilité su inclusion en la actividad.

Igualmente, el uso de conglomerados permite agrupar a los estudi-

antes en dos grandes grupos (estudiantes del curso de metodologia de in-
vestigacion y estudiantes del semillero), lo que facilita la observaciéon de
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diferencias y el analisis comparativo entre quienes tienen distintas expe-
riencias con la investigacion. Creswell (2014) sefiala que la muestra por
conglomerado es 1til cuando se desea trabajar con grupos preestableci-
dos, pues facilita la organizacion y el analisis de subgrupos que comparten
caracteristicas similares dentro de un marco institucional. Este enfoque
permite observar como la dindmica de retroalimentacion y la interaccion
entre pares influye en estudiantes de diferentes niveles.

Desarrollo y procedimiento de la Actividad: La actividad
abarc¢ las siguientes fases de desarrollo:

Fase 1. Estructuracion y Desarrollo de Ideas de
Investigacion. Los 40 estudiantes del curso de metodologia de
investigacion trabajaron a lo largo del semestre en la estructuracion y
desarrollo de ideas de investigacion orientadas a temas relevantes para sus
disciplinas. Bajo la guia del docente, identificaron problemas y formularon
objetivos y métodos de investigacion. Estos proyectos fueron presentados
como parte del evento académico organizado por la vicerrectoria de
investigacion de la institucién.

Fase II. Capacitacion de evaluadores. Los estudiantes del
semillero de investigacion, quienes tienen una mayor experiencia en
actividades investigativas, recibieron una capacitacion especifica para
actuar como evaluadores de los proyectos de sus compaiieros. Este
proceso incluyd sesiones de entrenamiento en criterios de evaluacién y
retroalimentacion constructiva, orientados a la valoracion objetiva de
las propuestas de investigacion. Cabe mencionar que, en afios anteriores
ellos asistieron a eventos locales y nacionales donde fueron evaluados por
docentes expertos, y conocen la forma en que funciona la evaluaciéon y
retroalimentacion.

Fase III. Evaluacion y Retroalimentacion en la Semana de
la Ciencia. Durante el evento, los estudiantes del semillero evaluaron las
propuestas de investigacion de los estudiantes del curso. La evaluacion
incluy6 una calificacion numérica y una observacion escrita en un formato
de evaluacion disefiado por el docente y validado para asegurar la claridad
y objetividad de los criterios. Al finalizar la actividad, los evaluadores del
semillero socializaron sus observaciones con los estudiantes, quienes
recibieron retroalimentacion tanto cuantitativa como cualitativa sobre sus
propuestas.
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Fase IV. Socializaciéon de Resultados. Al concluir la jornada,
se organizo una sesion de socializacion en la que los estudiantes del
curso y del semillero conversaron sobre la experiencia. Los estudiantes
del curso pudieron plantear sus dudas y recibir una vision més amplia
de la investigacion a partir de la experiencia de los evaluadores, quienes
compartieron sus perspectivas sobre la importancia de involucrarse en
actividades de investigacion formativa.

Recoleccion de datos: Para analizar el impacto de la actividad en
la motivacion y percepcion de los estudiantes sobre la investigacion, se
reviso la informacion recopilada de dos fuentes principales: los formatos
de evaluacion y la socializacion final de la actividad.

En primer lugar, los formatos de evaluacion completados por los
estudiantes del semillero proporcionaron datos estructurados sobre el
desempeio de los estudiantes del curso en sus ideas de investigacion.
Estos formatos incluian una valoracion cuantitativa de diversos aspec-
tos, como claridad del problema, formulacion de objetivos, y relevancia
del tema, ademas de observaciones cualitativas en las que los evaluador-
es ofrecieron comentarios especificos sobre los puntos fuertes y las areas
de mejora en cada proyecto. Esta informacion permitio identificar los as-
pectos de la actividad que fueron mas enriquecedores para su formacion.

En segundo lugar, se realiz6 una socializacion de la actividad al es-
tilo Focus Group una vez finalizada la dindmica. En esta sesion, tanto
los estudiantes del curso como los del semillero compartieron sus ex-
periencias y reflexionaron sobre el proceso de evaluacion y aprendizaje
colaborativo. Esta socializacion en formato de Focus Group permitié ob-
tener datos cualitativos de mayor profundidad, ya que los estudiantes
expresaron sus percepciones, aprendizajes y sugerencias en un entorno
de dialogo abierto y reflexivo. Las opiniones compartidas en esta sesion
fueron analizadas, identificando temas recurrentes y comentarios sig-
nificativos que reflejan el impacto de la actividad en su motivaciéon hacia
la investigacion.

La combinacion de estos dos métodos de recoleccion de datos —for-
matos de evaluacion y Focus Group— permiti6 un analisis integral de los
resultados. Se realiz6 un analisis descriptivo de los datos cuantitativos
obtenidos de los formatos de evaluacion, complementado con un anéli-
sis cualitativo de los comentarios y observaciones, proporcionando asi
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una vision completa sobre los efectos de la actividad en la percepcion de
los estudiantes sobre la investigacion.

Resultados

La actividad de investigacion formativa implementada en la Semana
de la Ciencia, Tecnologia e Innovacion produjo resultados significativos
en la motivacién y percepcion de los estudiantes sobre la investigacion.
Desde el inicio, la participacion en un evento académico formal gener6
un entusiasmo notable, especialmente entre los estudiantes de primeros
semestres, quienes mostraron un creciente interés en las ideas de inves-
tigacion que ellos mismos proyectaron de necesidades detectadas en su
entorno o de su misma curiosidad.

La informacion recopilada en los formatos de evaluaciéon propor-
cionados por los estudiantes del semillero mostr6 que la mayoria de los
proyectos fueron evaluados positivamente en términos de relevancia,
tema innovador y con una claridad del problema apropiada para su nivel
inicial, lo cual reforzo la confianza de los estudiantes en sus capacidades
investigativas. Segtin Schon (1983), la reflexion en la accion es esencial
para el aprendizaje, y la estructura de esta actividad permitié que los es-
tudiantes recibieran comentarios y reflexionaran en tiempo real sobre sus
propuestas.

Los comentarios cualitativos en los formatos de evaluacion revelar-
on una mejora en la percepcion de los estudiantes de semillero sobre sus
propias habilidades investigativas y las del grupo que estaban evaluando,
desde las habilidades béasicas como la comunicacién oral de las ideas, la
organizacion del texto escrito, entre otras. Las observaciones escritas re-
flejaron tanto los puntos fuertes como las areas de mejora de cada proyec-
to, tal como el evaluador 5 menciona “delimitar la investigacion, ya que la

” &

poblacion es bastante extensa”, “estructurar el titulo de la investigacion
acorde al objetivo”, “manejan muy bien el tema, pero deben mejorar hacia
una actitud mas proactiva”, lo que proporcioné una guia valiosa para los

estudiantes en su desarrollo académico.
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Figura 1.

Momento en que el evaluador indica su retroalimentacion y escribe sus comentarios al
grupo evaluado

Estos hallazgos coinciden con la teoria de Dewey (1938) sobre el
aprendizaje experiencial, que fomenta una comprensiéon profunda cuando
los estudiantes reciben retroalimentacion estructurada. La dinamica de
evaluacion fue especialmente enriquecedora para los estudiantes menos
avanzados, quienes recibieron sugerencias de sus pares con experiencia,
asi como se puede apreciar la interaccion y debate de ideas de los estudi-
antes evaluados y los estudiantes de semilleros en su rol de evaluadores,
en la ilustracion 2.

Figura 2.

Comentarios y reflexién propiciada en el momento de la evaluacién de las ideas de
investigacién.

Por otro lado, el anélisis de los formatos de evaluacion reflejo una
aceptacion positiva de los estudiantes hacia los comentarios constructivos,
especialmente en aspectos especificos como la formulacién de objetivos
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y la presentacion de ideas, tal como el evaluador 3 indica “tematica inte-
resante que atiende a las necesidades y problemas del sector real, deben
corregir el verbo del objetivo general y delimitar los aspectos geograficos y
de tiempo”. Esta retroalimentacion fue recibida en detalle de manera oral
en la socializacion de la mesa.

Igualmente, en el momento de la socializacion grupal, el evaluador
2 mencion6 que una vez se sentd frente al grupo 1 que evalu6, saludo y
empezo6 con las preguntas, una de las estudiantes evaluadas se sinti6 muy
inquieta, nerviosa y comenzo a llorar. Al enfrentarse a esta circunstancia
€l manejo la situacion contandole como habia sido su primera experiencia
como estudiante evaluado, lo que hizo mas ameno el ambiente y propicio
la seguridad y confianza que necesitaba la estudiante evaluada en su dis-
curso. Por ello, esta experiencia fue enriquecedora para muchos estudi-
antes de primeros semestres, quienes nunca habian recibido una critica
formal de sus proyectos previamente. Asi, este proceso refuerza la idea de
Dewey (1938) sobre la importancia del aprendizaje a través de la practica
constante y la retroalimentacion.

Por otra parte, a través de los datos cuantitativos de los formatos de
evaluacion, se identifico un cambio positivo en la percepcion de la inves-
tigacion como un componente clave en su desarrollo profesional. Los es-
tudiantes valoraron la investigacion no solo como una herramienta aca-
démica, sino como una habilidad transversal importante en el &mbito
laboral. Esta valoracion se alinea con Schon (1983), quien sostiene que la
investigacion fomenta habilidades reflexivas esenciales para el desarrollo
profesional. De hecho, la mayoria de la puntuacién alcanzada en las ideas
de investigacion estuvo en 3.8 sobre 5.

Figura 3.
Uno de los grupos esperando ser evaluados
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La socializacion final de la actividad, organizada como un Focus
Group, permitié a los estudiantes del curso expresar sus percepciones
sobre la experiencia y la retroalimentacion recibida. Este formato gener6
un ambiente de apoyo y didlogo en el que los participantes compartieron
sus reflexiones personales y colectivas sobre la actividad. En linea con Vy-
gotsky (1978), quien subraya la importancia del aprendizaje en contextos
sociales, la dindmica de Focus Group favoreci6 un intercambio de experi-
encias que fortaleci6 la motivacion hacia la investigacion.

Esta socializacion revel6 también un interés creciente en la partici-
pacion extracurricular en investigacion. Al menos un 20% de los estudi-
antes del curso expresaron su intenciéon de integrarse a los semilleros de
investigacion, y 2 de los estudiantes del curso indicaron ya estar inscritos
en un semillero. Esta tendencia refuerza el concepto de zona de desarrollo
proximo de Vygotsky (1978), donde los estudiantes avanzan mas cuando
son apoyados por compaiieros con mas experiencia. Los estudiantes del
semillero, al actuar como evaluadores, motivaron a los demas a involu-
crarse mas profundamente en actividades investigativas.

Figura 4.
Sesion de socializaciéon grupal de las evaluaciones de ideas de investigacion, pasado el
desarrollo de la actividad.

Para los estudiantes del semillero, el rol de evaluadores también fue
una experiencia valiosa. Una vez terminaron sus evaluaciones, se reuni-
eron a comentar como les habia ido a todos y en unanimidad pudieron
concluir que se sienten felices por la oportunidad de poner a prueba sus
conocimientos en investigacion desde otra Optica a la que estaban acos-
tumbrados. Igualmente, mencionaron sentirse satisfechos por ayudar a
otros a comprender el mundo de la investigacion, en la ilustracion 5 se
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puede observar a los evaluadores dialogando acerca de la experiencia. Los
datos cualitativos obtenidos en el Focus Group muestran que estos estudi-
antes reflexionaron sobre sus propios conocimientos y detectaron areas de
mejora en sus habilidades investigativas, coincidiendo con el enfoque de
Schon (1983) sobre la competencia reflexiva a través de la practica.

Figura 5.
Estudiantes de semilleros en su rol de evaluadores dialogando acerca de la experiencia.

La dinamica conjunta favorecié un ambiente de formacion y apren-
dizaje integral. Los estudiantes del curso observaron el nivel de compro-
miso necesario en proyectos de investigacion, mientras que los evaluador-
es desarrollaron habilidades de mentoria. Esta experiencia fortaleci6 los
lazos entre los estudiantes y contribuyd a una comunidad de aprendizaje
compartido, en sintonia con Vygotsky (1978), quien destaca la transfer-
encia de conocimientos en entornos colaborativos. La actividad tuvo un
impacto positivo y significativo en la motivacion de los estudiantes hacia
la investigacién. La combinacién de evaluaciones estructuradas y un Fo-
cus Group permiti6é obtener datos cualitativos y cuantitativos que reflejan
el valor de la investigacion formativa en el desarrollo profesional y aca-
démico de los estudiantes.

Conclusiones

La actividad de investigacion formativa realizada durante la Semana
de la Ciencia, Tecnologia e Innovacién no solo cumplié con su objetivo de

150/



acercar a los estudiantes a la investigacion, sino que también revel6 valio-
sas oportunidades de crecimiento y optimizacion de este tipo de dinami-
cas. La metodologia basada en la interaccion entre estudiantes de distintos
niveles y el uso de formatos de evaluacién y socializacion mediante Focus
Group permitié un aprendizaje profundo y colaborativo, fortaleciendo la
confianza y el interés en la investigacion, especialmente en aquellos estu-
diantes que apenas comienzan su formacion.

Una de las reflexiones mas destacadas que emergen de esta experien-
cia es la importancia de la retroalimentacion entre pares. La evaluacion re-
alizada por los estudiantes del semillero no solo impact6 positivamente en
los estudiantes de primeros semestres, sino que también enriquecio6 a los
propios evaluadores, quienes reforzaron sus conocimientos y habilidades
criticas. Sin embargo, esta dindmica podria potenciarse ain mas medi-
ante la incorporacion de evaluaciones cruzadas, donde los estudiantes del
curso también puedan evaluar a los evaluadores, fomentando un ciclo de
retroalimentacion mas equilibrado y bidireccional.

Otra oportunidad de mejora radica en la estructuracién de los forma-
tos de evaluacion. Aunque los comentarios cualitativos fueron efectivos en
guiar a los estudiantes, el disefio de estos formatos podria incluir criterios
atn maés especificos y escalas detalladas que orienten de manera mas clara
el proceso de autoevaluacion. Esto facilita que los estudiantes tengan una
referencia explicita para identificar y cuantificar sus progresos en cada
fase de la investigacion, promoviendo una autorreflexién mas profunda.

Asimismo, el uso de Focus Groups como método de socializaciéon se
revel6 eficaz para recoger perspectivas diversas y promover la expresion
de ideas y sentimientos sobre la actividad. Sin embargo, para futuras im-
plementaciones, podria ser ttil estructurar esta dinamica con preguntas
o temas guia que faciliten una reflexion mas enfocada y detallada. Esto
permitiria explorar aspectos especificos de la experiencia investigativa,
como los desafios en la formulacion de problemas o la integracién de la
retroalimentacion en sus proyectos, y asi capturar de manera mas precisa
las areas en las que se pueden hacer mejoras en la formacion investigativa.

Finalmente, una recomendacion para fortalecer esta actividad en el
futuro seria ofrecer talleres previos sobre habilidades especificas de inves-
tigacion, como formulacion de objetivos y estructuracion de problemas
de investigacion. Estos talleres ayudarian a preparar a los estudiantes de
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primeros semestres, brindandoles una base que les permita aprovechar al
maximo la experiencia de la actividad y afrontar los retos investigativos
con mayor seguridad y habilidad.

La experiencia fue enriquecedora y significativa tanto para los estudi-
antes novatos como para los avanzados, evidenciando el potencial trans-
formador de la investigacion formativa en la educacion superior. Con
ajustes en los formatos de evaluacion, una estructura mas detallada en
los Focus Groups y la implementacion de talleres de apoyo, esta dinamica
podria no solo mejorar la calidad de la formacion investigativa, sino tam-
bién contribuir a una cultura de investigacion méas robusta y sostenida en
el ambito educativo.
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